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“Una formacién social se reproduce como nacién sélo en la
medida enque el individuo se instituye como *homonationalis”’,
desde sunacimiento hasta su muerte, por una red de aparatos
y de prdcticas cotidianas...”

« .. en el fondo, la cuestién es saber [...] cudles son las figuras
de la individualidad entre las cuales se ubica la nacionali-
dad”.

Etienne Balibar, 1990, 126.

“El apoliticismo de la Geografia en la escuela es bastante
paradojal, cuando se piensa en las motivaciones nacionalistas
que lucharon por su introduccién. El argumento nacionalista
funciona a través de la evidencia [...], su eficacia se mide por
su grado de despolitizacién, por la objetivacidn de su discurso
sobre la realidad, por su pasaje de la demnostracidén a la
descripcion”.

Jean-Michel Brabant, 1976, 20.
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INTRODUCCION

Indagar los origenes y fundamentos de los discursos escolares que
tradicionalmente han estructurado el curriculum escrito de la ensefianza
media estatal, aparece como una empresa crecientemente impostergable
para repensar el actual sistema de ensefianza piiblica. Una investigacién
sobre la implantacién de la asignatura Geografia en el sistema estatal de
educacion phblica podria ser vista, entonces, como una contribucién més
A la revisién critica de la composicién temética y disciplinaria que
caracteriza el actual curriculum de ciencias sociales de la ensefianza media
estatal. Mas ampliamente, podria incluso representar una via de aproxima-
cién a ciertos problemas centrales en historia y sociologfa del conocimien-
1oy de Ja educacién, porejemplo mediante el anélisis de ciertas estrategias
por las cuales se institucionalizan estructuras perdurables de socializacién
cultural y de distribucién del saber, estructuras que ain hoy conservan su
vigencia.

Pero enel caso de la Geografia, el abordaje de todo aspecto relativo
a su insercion y pervivencia como discurso escolar parece remitir invaria-
blemente a la interrogacién sobre problemas epistemolégicos que han
devenido clasicos en la disciplina. Y es porque al dia de hoy, la geografia
escolar parece seguir constituyendo la cara més visible de una disciplina
cientifica que todavia sigue lidiando con la herencia de una ambigua
definici6n objetual y una produccién tedrico-sustantiva de escasas reso-
nancias académicas en el campo de las ciencias sociales contemporédneas.
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Se ha sefialado que esta “modesta” presencia institucional de Ia“ir,

disciplina en los 4mbitos académicos de producci6n cientifica -que es al “
mismo tiempo la de su contribucién teérica a Ia formulacién de los
Csquemas contemporineos de interpretacién de la realidad social-, con- -
trasta paradojicamente con el cardcter medular del discurso homénimo |

dentro de la formacién general en ciencias sociales que brindan los
sistemas de educacién piblicaen Ja gran mayoria de 16§ Estados occiden:
tales. La magnitud de la funcién asignada al discurso geogrifico en las
instituciones que constituyeron la principal via de socializacién masiva
hasta por 1o menos la sé‘gunda“gueﬁa mundial; pareceria su gerir que, entre
los distintos digcursos y précticas vinculadosal iétulo, Ia Geografiaescolar
ha sido aguél de mas inmediato y perianente impactoén la producciéndé
representaciones simblicas sobre I4 realidad social desde el dltimo tercio
del siglo pagado hasta uestios dias: " = LD FL.: v iquot .. a1doe
MO IO £ 0T 2 Ty grafv e il g iidig mhiaouts
? "Este hecho nd ha $5caadd T 13 FefiéRion historiosaics inidnts al
campo geografico. Durante los Gitimos quinde aics diferentes Contr b
ciones hdf tendido & inCorpoTar como und dimensioh insoslayablé dé 13
historia disciplinarid; &l an4lisis"dél: espacio institucional ¥ discirsivo
alcanzado por la Geografid escolat durdnte el ltimoTefio del Sigld XIX!!
En este sentido, varias interpreiaciones apuntan a releer los particilares
recurrentemeénte §efialddos problefmas episteniologicos de la disciplifaala
luz del pape! jugado porel discurso geogrifico dentro de la historia social
del pensamiento politico occidental, y en relacion con las necesidades de
legitimacidn ideolgica del Srden’Capitalista decimononico2» O™
: HULETY AR, VN ot L0 g s i ane
Entre 1a profusion’ de “Propuasias altémmativass tna ‘observadion
comenzd 4 cobrar ¢ada ez mayor r‘lﬁmg?g'ﬂgigfdﬁe"s'io‘fl‘é's: aquella que
afirha la existéncia dé uha fecésaria®vinculadion histérica entre el
surgimientoe institucionializaciénde lddisciplina geogrfica ¥ 1a aparicion
del Estado-Nacién modernioy dé Ia probleitich de la identidad Tiacional’,

ey

N .. s = E o Y ik Pt ~
Tal vinculacion se fundaria en la necesidad de contar con una representa-

v

i

i
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ci6n objetiva del territorio nacional; no s6lo como dmbito legitimo de la
Soberania politica estatal sino fundamentalmente como referem.e n.atural
de la pertenencia comunitaria. La Geografia escolar habria const::tundo asi
“un discurso legitimo sobre el territorio’, .ofreciendo un conjunto de
proposiciones doctrinarias sobre la naturaleza de;las ,re‘lac:lones. entre
Estado, pueblo'y nacionalidad, bajola forma de representaciones objetivas

investidas de legitimidad cientifica. SRR

- . PR T T o
lo, las consecuencias de esta observacién
clesbordan el estrecho campo de la)l‘iistoria disciplinaria de la Geografia;
sialgunosaspectos del discursoy el temario geogrd ﬁco_ﬁ pueden vincular-
S¢ con ciertos puntos problematicos del fenémeno nacional, el e]emepto
que émpieza .a ocupar el centro.de, la,escena.es el Estado-Nacién
Territorial. La territorialidad de los modernos Estados Nacionales y sus
determinaciones materiales ysociales parecen constituiru nodelos tépicos
més escasamente ékaminados en la-literatura tedrica e histérica abocada
altema,y masdi ficilaiin resultaencontrar prppu_estas: que intentenexplicar
¢l papel jugado por las representaciones simbdlicas y conceptuales sobre
¢l territorio en la formulacidn de los discursos nacionalistas :No obstante,
las alusiones y refér‘a__m:"i-ésj%qit'oriales.al;undan en los argumentos naci?—
nalistas, y se manifiestan m4s de una vez atrayentes para el sentido comin
ala hora debuscarrazones “objetivas” que pueden explicartantoelhambre
como la abundancia, la fr_a'te'rmidaq‘o el racismo, Ja revolucion popular o.

la guerra imperialista. O TRy

- EILE T
et o

Es en este marco que cobra relevancia el estudio del papel. de las
representaciohgs; géogrgfl_ca_s en la formacion de los Estados I.\Jaglonalcsi
y en la formulacién de los discursos sobre la Nacién. El trabajo que aqui
S¢ presenta se Origina en una investigacion que se prop_uso,corrobgrar una
hipGtesis histérica generalsobre elorigen t_:le_l d_isgumq geo grzitfl'co', asaber,
que ta Geografia se institucionaliz6 y perduré como asignatura indepen-
tiente en los sistemas de ensefanza regulados, por-el Estado porque
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cumplid un papel especificoen ta formacién ideoldgica del Estado-Nacidn
Moderno®; el discurso geografico escolar podia justificar la exclusividad
de la naci6n estatal como comunidad iegitima de pertenencia social y su
inevitabilidad como orden institucional trascendente a toda eleccién
politica voluntaria, mediante la construccién de un conjunto de represen-
taciones naturalizadas del més evidente de sus referentes materiales: el
territorio.

Se tratd entonces de constatar, para el caso argentino, la posibilidad
de afirmar tal vinculacién entre necesidades de formacién de representa-
ciones geopoliticas sobre el territorio nacional y aparicién del discurso
geogrifico como materia obligatoria de ensefianza en los sistemas de
instruccién piblica sostenidos por el Estado. Los resultados obtenidos a
partir de la investigaci6n hist6rica mostraron un alto grado de corrobora-
cién de esta hipbtesis principal: analizando la documentacién oficial de la
politica educativa durante el periodo de formacién y consolidacién del
Estado nacional argentino (planes y programas de estudio para el nivel
medio de la ensefianza estatal), se constat$ el fundamento politico de la
institucionalizacion educativa del discurso geografico frente a las argu-
mentaciones académicas o pedagégicas; su anterioridad e independencia
de cualquier produccion disciplinaria geogrifica; y la vinculacién funda-
mental de la importancia educativa otorgada a la Geograffa con la
adjudicaci6n de un potencial nacionalizador a los contenidos del discurso
geografico.

Peroel anilisis de la coyuntura en que se produce la instauracién de
un discurso geogréfico escolar con estos objetivos nacionalizadores y
contenidos naturalizados, cobra su real magnitud cuando recordamos que
fue a partir de aquella institucionalizacién silenciosa y aparentemente
casual que la Geografia llegé a constituirse en uno de los principales
discursos del 4rea de formacién socio-humanistica del curriculum medio.
Puede decirse que entre todos los discursos que alguna vez contempld la

TLRRITORIO N2 7 11

estructura curricular oficial en el drea de las ciencias sociales y humanida-
des, In Geografia fue la que present6 el crecimiento m4s espectacular: si
ninlizamos la composicién de los Planes de Estudio del Nivel Medio
(modalidad Colegios Nacionales/Bachillerato), comprobamos que desde
suaparicionen 1863, el espacio curricular de 1a materia crecié masde cinco
veces en términos de carga horaria absoluta (de 2,3 horas-cétedra pasar4
h ocupar 13 horas del Plan); y més de tres veces en términos relativos (de
ocupar el 2,7% de los Planes de Estudio, llegé a constituir el 8,7% del total
de horas semanales del ciclosecundario)(Ver Graficos N°1 y 2). Ademis,
siendo inicialmente la materia de menor peso dentro del drea socio-
humanistica, llegari a ocupar el segundo puesto en importancia después
de 1a Historia.

Esta tendencia se concreta en dos etapas ascendentes (1863-1890
y 1902-1917), coincidiendo significativamente los momentos de incre-
mento de la participacion horaria de 1a materia con la valoracién explicita
de sus potencialidades “nacionalizadoras” por parte de los voceros de la
politica educativa estatal. Desde 1917, la asignatura “Geografia” alcanza-
rd una estabilidad en el curriculum medio con una participaci6n horaria
sensiblemente superiora la inicial (13 horas-c4tedra que representan 8, 7%
del total del Plan de Estudios)®, conservando hasta el dia de hoy un espacio
propio y relativamente importante dentro de la estructura de discursos
escolares que organizan la formacién humanistica del bachillerato secun-
dario estatal.

Eltrabajoque presentamos aquisecentrard entonces ¢nel momento
de institucionalizacién de un discurso escolar denominado “Geografia”,
enelmarcode la primera politica estatal de sistematizacién de laensefianza
piblica. Nos referimos a la creacién del primer Colegio Nacionat en 1a
ciudad de Buenos Airesen 1863, y con elia al comienzo de la organizacién
de un incipiente sistema estatat de ensefianza publica de nivel medio. A lo
largo de la exposicion, se analizardn los argumentos esgrimidos por los
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sujetos involucrados en la definicién de polfticas educativas para instaurar
una materia obligatoria denominada “Geogralfa”, evaluando esta decisién
en relacién con los antecedentes disciplinarios y cducativos con que el
discurso geografico contaba tanto en el Rio de la Platn como en Europa
para justificar su inserci6n en el sistema de ensefianza, '

A lo largo de la investigaci6n fue surgiendo paralelamente una
conviccion progresivamente confirmada en cuanto abundaron las infor-
maciones: existiria una intima e insoslayable relacién entre formulacién y
defensa del discurso geogrifico, y redefinicién de la problemitica de Ja -
identidad nacional en la historia del pensamiento politico y filoséfico
argentino. La historia social de las instituciones y discursos cientificos y
escolares, nos vuelve de esta forma, la mirada hacia algunos problemas
nucleares de la historiografia argentina, y més especificamente hacia la
historia del pensamiento politico y social: los mitos de los origenes, la
construccion simbélica de la nacionalidad, 1a formaci6n discursiva de los -
argumentos nacionalistas, la justificaci6n doctrinaria de los movimientos
politicos formados en su nombre.

El principal abjetivo de este articulo serf poner de manifiesto 1a |
existencia de un debate silencioso, un desacuerdo implicito, entomoa las L
estrategias de produccién de representaciones simb6licamente eficaces
para la construccién ideolégica de la Nacién. Veremos entonces c6mo este
desacuerdo se trasladé a la contraposicién de dos opciones discursivas
tendientes a brindar a las futuras elites diri gentes una representacion :
legitima del territorio nacional argentino: una de ellas postulaba a la
Geografia como fuente de informaciones objetivas sobre la singularidad
matgrial de la Nacién; la otra, promovfa 1 ensefianza tedrica y aplicada de
las ciencias naturales como forma de apropiacién racionn] dc las riquezas
fnaterialcs del pais con miras a su potenciacién cconémica. Dos figuras de
indiscutible relevancia en la historia polftica y cultural argenting aparecen
€Omo voceros de sendas propuestas: Bartolomé Mitre, {ider del liberalis-

TERRITORIO N* 7 15

mo nacionalista triunfante y figura simbdélica de la definitiva
institucionalizacién de un Estado-Nacidén en el Rio de la Plata bajo
hegemonia del regionalismo portefio; y Amédée Jacques, fil6sofo y
educador francés exiliado de la 1l Repiblica, considerado por la
historiografia educativaargentinacomo el principal inspirador del modelo
pedagbgico que caracterizé durante décadas la ensefianza media oficial.
El primero determiné los objetivos politicos del sistema estatal de
educacién media; el segundo, dio contenido y fundamento erudito a esa
primera institucidn educativa directamente pensada desde y para las
necesidades politicas del Estado Nacional.

Uno y otro trabajaban en conjunto en torno a acuerdos fundamen-
tales en un momento crucial dentro del proceso de formacidn del Estado-

- Naci6n argentino: la organizacién institucional del Estado, unificado en

1862 bajo la hegemonia portefia luego de casi diez afios de secesion del

- Estado de Buenos Aires. Y sin embargo, algunos sutiles desacuerdos
~ aparecen justamente en tomo a la cuestién que nos ocupa: el lugar que cabe

a la Geografia en la formacidn de representaciones legitimas sobre el
territorionacional. Esa partir de estos desacuerdos que puede reconstruirse
la forma en que los objetivos politicos de nacionalizacién de las elites
provinciales y de su constitucién en clase dirigente leal a un proyecto
estatal-nacional, terminaron primando sobre las consideraciones de corte
académicoo pedagdgicoenloque hacealaselecci6n dela Geografia como
discurso escolar de Estado.

Nuestra exposicién se organizard de la siguiente manera: una
primera parte se destina a ensayar un esquema de interpretacion histérica
de la forma en que se habria manifestado, para el caso particular de la
formacidn estatal-nacional argentina, 1a necesidad de legitimacién ideol-
gica de la unidad territorial como referente natural de la Nacidn. Se
analizard en relacién con esta caracterizacion la funcién otorgada dentro
del proyecto mitrista a la fundacién de un sistema de enseflanza media
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controlado porel Estado, y se desmenuzarf la primera estructura curricular
otorgada a dicho nivel de enschianza de manera de evaluar dentro de ella
la inserci6n de la inateria “Geografia”.

Enunasegunda parte, se confrontarén Jas dos posturas mencionadas
(encamadas por Bartolomé Mitre, D. F. Sarmiento y otros intelectuales
liberal nacionalistas, por un lado, y Amédée Jacques por el otro) en la
definici6n de los objetivos politicos y pedagégicos, y en la seleccién y
organizacién curricular que habrian de caracterizar la formacién socio-
humanistica de la ensefianza media argentina por més de cincuenta afios.
En particular, se intentar4 rastrear y comparar los argumentos que cada
uno tenia para postular saberes y recortes disciplinarios distintos que
brindaran alternativamente diferentes tipos de representaciones legitimas
sobre el territorio nacional. Se verd entonces que, a través de la represen-
tacion del territorio, se viabilizaba un determinado discurso sobre |la
vinculacién entre el Estado y la poblacién habitante. Avanzando en esta
misma linea, se tratard de leer hastadénde entraba en los objetivos politico-
educativos de cada uno de estos sujetos la necesidad de generar conoci-
mientos y representaciones validas sobre el territorio del Estado, y en qué
medida el referente de la practica y el rétulo geogrificos se vislumbraban
aptos para construir tales representaciones.

+
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| .ul;'RIIMERA PARTE: TERRITORIO, EDUCACION Y GEOGRAFIA
EN LOS ORIGENES DEL ESTADO-NACION ARGENTINO

1.. Problemasde legitimacionideolégicaentornoal referente territorial

. del Estado-Nacion argentino

Puede afirmarse que hacia mediados de sigio XIX se hacia palpable,
enelRiodela Plata, laexistencia subyacente de una precaria pero real base

. material de organizacion nacional’; ello parecfa manifestarse, ademis, en
_ laautoimagen de los sectores beligerantes como partes desarticuladas de

una misma unidad que, aunque existente de hecho, se mantenia

. -artificial mente dividida por falta de visién politica (Halperin Donghi, 1980,
- XX-XXII. :

Originado en la administracién colonial borbénica, ese extenso

" legado territorial que los revolucionarios de Mayo habian intentado
. mantener bajo la hegemonia de la ciudad de Buenos Aires, se habia

mantenido desde entonces como referente de una identidad precaria,

- superponiéndose ademais con otros tantos referentes de identidades cuasi-

nacionales (Halperin Donghi, 1969, 34-8; Chiaramonte, 1989). Hasta

- 1862, ningun poder central habia conseguido de manera duraderainvestirse

de 1a legitimidad necesaria para asumir y ejercer efectivamente el derecho
de soberania estatal (Oszlak, 1982, 20, 56-67, 72; Chiaramonte, 1983, 51-
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3). Sehasugeridoque la victorla de Ins fuerzas del Estado de Buenos Aires
sobre las de la Confederacién -que representd la consumacion de ese
proceso genérico dentro de Jos moldes ideolégicos de la fraccién liberal
autodenominada, significativamente, “nacionalista” habria sido, en tilti-
ma instancia, mucho antes polftica y econémica que militar (Scobie, J.,
1964, 354-6; Gorostegui de Torres, H., 1972, 67); este hecho podria estar
confirmando que, si existfan bases materiales que informaran sobre 1a
presencia de un fenémeno de integracién nacional en el ambito de las
Provincias Unidas del Plata, éste no podia concebirse con prescindencia
de las condiciones cristalizadas en Ja provincia de Buenos Aires y si,
probablemente, con la de alguna otra de esas “partes” que ticitamente se
adjudicaban al dmbitode influencia de] puerto homénimo®. Justa mente por
ello, podria suponerse que una de Jas més imperiosas necesidades de las
dirigencias politicas estaba centrada en la legitimacién de esa arbitraria

unidad originaria, y en su aceptacién como referente natural de la
Nacién.

El particular contexto histérico mundial que envolvid la
institucionalizacién de! Estado Argentino, llevé ademis a las eliies
rioplatenses a colocar ciertos pardmetros en la definicién del proyecto de
construccion nacional orientada de esa manera hacia la integracién
acelerada en la economia mundial capitalista (Halperin Donghi, 1980,
XI-X1V). Estoibaa acentuarla singularidad de ese primernacionalismo
liberal argentino que, partiendo de una ruptura programética con la
tradicion cultural hispénica, desarrollaria un discurso nacional de tipo
cosmopolita (desprovisto de elementos antiextranjeros), progresista
(opuesto a la necesidad de aferrarse a una tradicin autéctona como
condicién para la nacionalidad) y racional, es decir, donde la necesidad
de la construccién de un Estado Nacional se Justificaba -aunque sea
retoricamente- desde argumentaciones “objetivas” y a partir de criterios

utilitarios antes que en la recuperacion principista de una rafz étnica e
idiosincrética intuida®.
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El problema bésico, entonces, era incorporar a los diferentes grupos
locales de poder econémico y politico a este proyecto de construccién
estatal-nacional. Para ello, se requeria imperiosamente formar una nueva
conciencia social entre las diferentes fracciones dirigentes, especialmente

las de ciertas provincias del interior y de la misma provincia de Buenos

Atres. Por distintos motivos, las oligarquias provinciales no veian motivos
para deponer sus intereses comerciales y financieros inr_n’edi‘atos
(Chiaramonte, 1983, 83) frente a los mastrascendentes de La Nacién, ldeil]
que 10davia no habfa sido ideolégicamente construido® y que permanecia
fuertemente identificado a los méviles sectoriales de la fraccién vencedo-
ra.La creaci6n de una conciencia de pertenencia nacional que vinculara los
intereses particulares de cada oligarquia provincial con los (E’le todos los
grupos localizados dentro de los limites geogréficos de la entidad estatal,
debia concretarse mediante la identificacién de cada una de ellas con los
destinos politico-econémicos del Estado Central.

Es en relacidn con estos requerimientos politicos de Iegitimac_ién
ideolégica que nos interesa abordar el papel jugado histéricamente por el
discurso geogréfico, en el marco de la sistematizacidn estatal d.e la
distribucién del conocimiento legitimo, es decir, en el seno del primer
sistema estatal de educacion piblicaimplementadoen Argentina, que tuvo
por objeto prioritario la organizacién de la instruccién “preparatoria™ o
secundaria. '

‘La constitucién de un sistema educativo estatal representd una de
las formas mds eficaces de cooptacidn ideoldgica de las elites locales que
dominaban los dispersos 4mbitos de dominacién provincial. Sobre- todo,
proporciond una de las principales vias de formaciénde una clase dingeme’
nacional, sobre la base de una serie de grupos todavia recelosos entre si
yrespecto de laidea de estructurarse como Estado-nacién capital'ist‘a. Esto
habré de tenerse en cuenta cuando se quiera interpretar la aparicién de un
discurso identificado, en su rétulo, con un objeto material que se liga
conceptualmente al territorio de dominacidn estatal.

*ﬁ—_
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En este sentido, resulta significativo que una de las primeras
preocupaciones delsector que asumiera, luego de 1862, la conduccién de
un Estado territorialmente unificado, se focalizara Jjustamente en la
centralizacién y uniformizacién de los aislados ensayos de educacién
media que se habfan sucedido desde la cafda de] gobiemo de Rosas!.
Como puederastrearse en otros ejemplos histéricos, la organizacién de un
sistema de escolarizacién masiva dela poblaciéncentralizado y controlado
por ¢l Estado, asumia en el caso argentino un cardcter medular en las

prioridades politicas ligadas a las necesidades de legitimaci6n ideolégica
del orden nacional-estatal.

2. La nacionalizacién de las elites a través de la educacién piiblica
estatal

El Decreto que el 14 de marzo de 1863 firman Bartolomé Mitre
como Presidente de la Nacién y Eduardo Costa como su Ministro de
Justicia, Culto e Instruccién Piblica, establecia “una casa de educacién
cientifica y preparatoria en que se cursardn las Letras y Humanidades, las
Ciencias Morales y las Ciencias Fisicas y Exactas” El destinatario de la
nueva institucion se perfila sefialando que “serdn educados por ahora por
cuenta de la Nacién cuarenta nifios pobres de toda la repiblica, [...] cien
internos por cuenta de sus padres [...] y los externos que admita el local,
abonando las pensiones [correspondientes]”. Dado que “serd condicién
precisa para ingresar al Colegio saber correctamente leer y escribir y las
Cuatro operaciones fundamentales de Ja Aritmética”, se entiende que los
“cuarenta nifios pobres” serén objeto de una cuidadosa seleccion previa

que corrobore su indudable voluntad de ascenso social por via de la
ilustracidn intelectual.
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Queda claro que, al menos “por ahora”, las modt:{nas instituciones
educativas estin visiblemente encaminadas‘a la fom.laclnon de una escueta
clase dirigente que, sobre todo en el ir}ténor Provmcxano, clom(z)ld :1 :;:
importantes sectores aferrados a un tradicionalismo advers? a fm ¢
modernizacién social liberal que propugnaba e] sector triunfante, cuy

-momentineo poder no le hacia perder de vista las necesidades de una

legitimacién més profunda, vinculada con la transformaci6n cultural e
ideolégica de la sociedad que pretendia conducir.

Eneste establecimiento de “educacion secundaria” bautizado como
“Colegio Nacional”, se dictarian cursos “con farreglo al Progcriama ari):;?
aeste decreto y segin la distribucion de mate.nas que enél se ete{?} na”,
siendo“sus certificados [...] vilidosen las Un}yemdades dela Repti. 1ca1ei
Se inauguraba as{ una nueva via de afirlmav:non del Es.tado c.elr)ura : ef?:] o
Ejecutivo Nacional el que creaba la inStltU‘Cléﬂ educativa, .fi]z.a atsus} s
sociales y académicos especificos, determinaba los conocimientos ezgal
mos que en ella se impartirian, otorgaba'caréc?er c.)ﬁc:l‘al asu ensefian ,;;
obligaba con ello a la antigua y tradicional institucién U.anCI:Sltar.la,l
reconocimiento incontestable de la validez de ese sa.b:cr de mfer-lcir mvet ey
respaldo académicos. Esto conllevaba a su vez, casi 1mperce:pt1b emente,
otra de las tantas formas de uniformizacién cultural, y al mISTO u.empl?’,
territorial: la validez de titulos y conocimientos se def:retfib? nacmnadl .
asi como lo era la legitimidad de la orden que los uist%tma. El Esta 0
Nacional se convertia, de esta forma, en el reft?rfante ultimo del conoci-
miento vilido dentro del dmbito donde es legitimo s’u poder, es decnri
dentro de tos limites fisicos de aquella unidad g?ograﬁca .soll;re la cua
ejerce La Naci6n su derecho legitimo de soberania territorial®.

Puede concluirse entonces que la Geografia fue, ante tod.o, un
discurso escolar de Estado difundido territqrialmente, c%onde la f):e?t;-
ci6n y los limites de esta difusidn fueror} ﬁjfidOS a partir c'le un i ;’.’etl. e
unidadnacional (pensada porentonces en términos mucho mas geopoliticos
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que culturales). Si es indudable que Ja Geografia comparte esta cualidad
conel resto de las asignaturas escolares, es sugestivo que sGlo eneste caso
la dimensi6n territorial de la socializacién nacional sea a la vez condicidn
y contenido del discurso.,

Inmediatamente después de la fundacién del Colegio Nacional de
Buenos Aires, se inici6 e] establecimiento de sus homélogos en el resto de
las Provincias: en una primera fase, durante 1863, se incorporanal régimen
de “Colegio Nacional” aquellos establecimientos ya existentes: Tucumdn,
Concepcion del Uruguay, Salta, Catamarca, San Juan y Mendoza; a ellos
se sumaba, en 1868 la fundacién del Colegio Nacional de San Luis; en
1869, los de Jujuy, Santiago del Estero y Corrientes; en 1871, La Rioja;
y én 1874, Rosario (Provincia de Santa Fe) (MIIP, 1926, s/p). Al finalizar
el gobiernode D.F. Sarmiento, las 14 provincias del interior contaban con
un establecimiento de ensefianza secundaria sostenido y controlado porel
Estado central, destinado a formar, en las principales ciudades de] interior,
a las elites dirigentes nacionales™.

El propdsito elitizante que habia orientado de manera deliberada Ia
creacion de los Colegios Nacionales, iba a ser confirmado POCOs aios mas
tarde por el propio Bartolomé Mitre, cuando explicara ante e] Senado la
funcidn que asignaba a la ensefianza media en la formacion de la clase
dirigente nacional:

“...los Colegios Nacionales [...] habilitanal hombre para
la vida social, [...] de modo que el saber condensado
en determinado nimero de individuos, obre en la
masa de la ignorancia [...] y sostenga con armas mejor
templadas las posiciones desde las cuales se gobierna
a los pueblos [...]. [Por esta raz6n], “echa[mos] anual-
mentea lacirculacién en cada provincia una cantidad de
hombres completamente educados para Ja vida puibli-
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ca...” (Discurso pronunciado por Bartolomé Mitre en
el Senado de la Naci6n el 16 de Julio de 1870).

Los Colegios Nacionales tenjan asila funcién primordial de producir
“...ciudadanos aptos para gobernar, legislar, juzgar y ensefiar [...].
Con 3000 jévenes -seguia Mitre- poseedores de los conocimientos que

hoy se adquieren en esos establecimientos, [...] se puede mejorar el

gobierno y obrar con mis eficacia sobre la masa de la ignorancia,
educdndola por la propaganda, por ejemplo” (Ibid)™.

La persistencia en la politica de centralizacién y expansién del
sistema educativo medio revela, ademds, un verdadero optimismo peda-
gbgico®, propio del liberalismo roméntico de los idedlogos ligados a la
fraccidn dirigente (Roig, 1969b, 158). Era tal la eficacia ideoldgica
concedidaa la socializacién educativa estatal, que Jaexpansiéndel sistema
de instrucci6n piblica no parece haberse relegado frente a las prioridades
de formacién de una estructura represiva de Estado, ni frente a los
conflictos armados internos y externos, sino que parece ir de la mano de
la politica de centralizacién y fortalecimiento del poder estatal?’.

Si se considera la cantidad y calidad de los sujetos que recorrieron
estos institutos estatales, puede pensarse que Ios resultados no estin tan
alejados de los objetivos primarios: la red de Colegios Nacionalesestable-
cida en esta primera etapa, formd la clase dirigente que gobernaria al pais
durante jos futuros 40 afios. Por las aulas de] Colegio Nacional de Buenos
Aires, pasaron 3 presidentes: Carlos Pellegrini, Roque Sienz Pena,
Marcelo T. de Alvear; y otros tantos miembros conspicuos de la elite
dirigente, ministros, diputados, senadores, altos funcionarios, intelectua-
les y académicos de renombre®®. Tampoco quedaron atrds los Colegios
Nacionales del Interior”. Puede pensarse entonces que los Colegios
Nacionales representaron una opcién fuertemente reconocida por la clase
dominante para formar a sus recambios en el poder, constituyéndose
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dichos establecimientos en uno de los primeros lugares de socializacién de
la joven elite dirigente.

Si el optimismo pedagdgico identificaba al contenido del discurso
como el principal elemento de la comunicacién educativa, y si, por otra
parte, aceptamos el relativo “€xito” obtenido por el Colegio Nacional en
funci6n de sus fines originales, se comprende inmediatamente la significa-
cién histérica que cobran en este contexto los contenidos curriculares y, |
consecuentemente, los referentes disciplinarios de las asignaturas escola-
res. En primer lugar, pueden obrar como indicador de la intencionalidad |
de los discursos oficiales e incluso de la valorizacién de los referentes
disciplinarios seleccionados para laensefianza; ensegundo lugar, permiten
aproximaciones al contenido conceptual e ideoldgico de los discursos que
encarnaban, para los sujetos-estudiantes, conocimientos legitimos sobre
la realidad que vivian, y, por lo tanto, elementos indudablemente consti-
tutivos en la estructuracién de sus representaciones del mundo y de su
insercion en él como probables dirigentes de una nacién independiente. El
discurso geografico habria de tener, en este marco, un papel especifico que
habra que evaluar en relacién con el contexto institucional y politico que
permitié su aparicidén como asignatura obligatoria de ensefianza.

3. La Geografia como asignatura escolar en la primera institucion
educativa de Estado

Vale la pena analizar en profundidad la composicién disciplinaria y
la distribucion horaria por grandes dreas temiticas y entre las distintas
asignaturas que integraron el plan de estudios del primer colegio secun-
dario del Estado®, a fin de poder evaluar en funcién de ello la importancia
otorgada al discurso geogréfico dentro de esta estructura curricular.
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El texto oficial del Plan de Estudios dictadoen 1863 para el Colegio
Nacional de Buenos Aires? establecia una agrupacion de las materias de
estudio segin los siguientes “ramos”: “I. Letras y Humanidades™; inclufa
Idioma Castellano, Literatura Espaiiola, Lengua Latina, Francés, Inglés y
Alemdn. “II. Ciencias Morales”, donde se incorporaban:

; “Filosofia, Psicologia, 16gica teodicea, moral, historia
de la Filosofia [...] Historia y geografia general -
Historia de América y de la Repiblica Argentina,
Historia Sagrada, antigua, griega y romana, modema,
ordenacion del tiempo, cronologia™.

En el detalle de “lareparticién de los estudios™ para cada afio, puede
observarse uncurso denominado “Historiay Geografia de Ia Repiiblica
Y de América” incorporado al plan del primer afio, inaugurando con ello
la inclusion de una secci6n de estudios especificamente destinados o
referidos al recorte nacional. En el segundo afio se consignaba el estudio
de la “Historia y Geografia moderna de Europa”, mientras que los tres
afios subsiguientes comprendian cursos de Historia donde yanoseincluye
mencibn alguna a la Geogiafia.

Finalmente, las “Ciencias Exactas” estaban divididas a su vez en:
“lo: Matemiticas, 20: Fisico Matemiticas y 3o: “FISlca La segunda
(“Fisico Mateméticas”) inclufa:

“Cosmografia o astronomia fisica - Aplicaciones a la
medida del tiempo, a la geografia, a 12 navegacién,
etc. - Manejo del globo y mapas.”

La mencién de la Geografia en este contexto temitico podria estar
hablando de una tenue persistencia de la tradicién jesuitica de ensefanza
matemitica®. Notese que, segiin esta estructura curricular, la Geografia
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estaba considerada en todos los casos dentrode la categoria de “Ciencia”,
fuera entre las “Morales”, ligadas al conocimiento teérico y objetivo de lo
politico y lo filosdfico, o entre las “Exactas” (que en la época incluianala
Fisica), relativas al conocimiento tedrico y objetivo de las leyes de la
materia. Dado que el objeto temdtico de Ia Geografia involucraba algunas
cuestiones derivadas de la legalidad natural, sus afirmaciones debian
buscar fundamento en ciertos postulados basicos de las Ciencias Exactas
(fisico-matemdticas), razén por la cual se contemplaba en su estudio una
referencia a la Geografia (“aplicaciones a™). Pero no es en este marco
donde se insertaba un discurso geografico sustantivo. Por el contrario, la
asignatura “‘geografia” era claramente colocada como parte integrante
de las Ciencias Morales, y dentro de ellas en directa vinculacién con la
Historia. De esta manera, se definia oficialmente ala Geografia comosaber
cuya legitimidad cientifica reconocia fuentes tanto en el campo de las
ciencias sociales y politicas como en el de las formales y naturales, pero
cuya funcidn educativa debia buscarse indudablemente en los objetivos
asignadosa loque genéricamente llamaremos de ahora en més Area Socio-
Humanistica del curriculum medio (ASH)Z. Esto tiene particular signifi-
cacion teniendoencuenta la existencia deanteriores ensayos que ubicaban
a la materia dentro de un Area Exacta-Natural, 0 que la relacionaban a la
vez con las matemdticas y con la Historia®.

Para evaluar correctamente el papel otorgado a la Geografia dentro
de la ensenanza secundaria oficial, resulta oportuno conocer la organiza-
cioén completa del Plan de Estudios sancionado en 1863 por decreto
presidencial para el Colegio Nacional de Buenos Aires. Si nos remitimos
a la clasificacion ministerial por dreas teméticas que establecia el Decreto,
la estructura curricular prevista se conformaba de la siguiente mapera:
42,3% para Letras y Humanidades (que incluian las asignaturas que hemos
agrupado bajo el Area Lingiiistica)®; 41,3% para Ciencias Exactas®, y
bastante més atrés las Ciencias Morales (que responderian casi totalmente
al ASH de nuestra clasificacién)?, con el 16,3%. Esta distribucién puede
visualizarse en el Grifico N2 4.
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Considerando que el grueso del 83,7% (que reunia a las “Letras y
Humanidades” y a las “Ciencias Exactas”) estaba ocupado por la aritmé-
tica, los idiomas vivos, las lenguas clésicas y, en menor medida, la
gramdtica y literatura espanolas, se desprende que esta estructura consa-
graba la mayor parte del tiempo escolar a las disciplinas formales, estoes,
que no involucran proposiciones sustantivas sobre la realidad. El resto de
las horas-citedra se destinaba al conjunto de las disciplinas ficticas
(sociales y naturales) y a los discursos teéricos de tipo general (cosmogra-
fia, ciencias fisico-matematicas, filosofia), todos los cuales habrian queda-
do de esta manera relegados a un papel complementario, al menos desde
el punto de vista del tiempo prescrito para su estudio.

En este contexto, las pocas materias que conformaban ese 16,3%
otorgado a las Ciencias Morales se repartian el cuasi-monopolio del
discurso sobre la realidad social: ocupando 11 horas-citedra semanales,
la materia Historia y Geografia abarcaba masdedos terciosdel ASH, con
10,6% de la carga horaria semanal del Plan. Dentro de ella, la Historia
tenia un alto predominio (8,5 horas-catedra, que equivaliana un 8,2% de
la totalidad del Plan de Estudios) frente a Ja més modesta presencia de la
Geografia (2,5 horas-cdtedra, que representaban 2,4% del Plan)®; porsu
parte la Filosofia, con 6 horas semanales, ocupaba sélo un 5,8%%. La
participacion relativa de cada una de estas materias puede apreciarse en el
Grafico N2 5.

Las Ciencias Morales estaban representadas, entonces, por dos
disciplinas con un grado respetable de institucionalizacion académica
tanto dentro como fuera del pais: Historia y Filosofia. La Geografia,
seccion diferenciada pero integrante de la primera, no estaba dotada de un
objeto discursivo auténomo de los intereses teméticos de la Historia, y su
legitimidad cientifico-académica respondia Gnicamente a su caricter
“auxiliar” de aquella disciplina.
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Grifico nro. 4
Carga horaria por areas tematicas (%)
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Esta ubicacién subsidiaria de la Geografia respecto de Ja Historia no
resulta en absoluto una curiosidad para la época, ni mucho menos una
innovaci6n de la administracién mitrista. Se ubica ficilmente en relacién
con la tradiciénacadémica francesa e incluso con lasituacién educativa del
discurso geogréfico en las instituciones europeas®. Sin embargo, Ia
evidencia de esteencuadre temético y epistemoldgico nojustifica inmedia-
tamente su inclusion como materia obligatoria de ensefianza. Si la
Geografia constitufa un saber auxiliar de otras disciplinas consideradas
fundamentales, o si representaba un conocimiento itil para el estudio de
los hechos humanos del pasado, también podrian sefialarse homélogos
méritos para otras disciplinas, ya contemplaran un contenido fictico-
naturzl o no. All{ tenemos, por ejemplo, 2 la geologia, Ia etnografia, la
petrografia, la edafologfa, la climatologia, la cartografia como disciplina
especifica. Por otro lado, la eleccién del saber geografico como parte
integrante del curriculum oficial no deja de ir en desmedro de otras
disciplinas sociales que en la época contaban con igual o mayor desarrollo
académico; nos referimos, sin ir méis lejos, a Ia economia politica, la
estadistica social®, la demografia y, m4s adelante, la sociclogia®2.

Por otro lado, la inclusién de la Geografia tampoco puede remitirse
a unasdlida tradicién en las instituciones educativas europeas: saivo enel
caso de Prusia, donde la geografia conocié una temprana aparicién en la
enseflanza primaria y media®, en Francia y en Espaiia la Geografia habia
empezado a incluirse en los Planes de Estudio oficiales del nivel primario
de manera muy tenue a partir de la década de 1830, en el marcode reformas
liberales moderadas en ambos paises™; en lo que hace al Nivel Medio, la
materia se registra desde 1836 en Espafa, pero su parti¢ipacién en los
planes de estudio comenzaria a decaer a partir de la Ley Moyano de 1857
y sus posteriores modificaciones (Gémez, 1985, 84-6); mientras que en el
caso de Francia, recién ingresaria con la reforma Duruy de 1865%. Por su
parte, en Gran Bretafia y en Estados Unidos, la institucionalizacién
educativa de la Geografia fue comparativamente muy tardia (Stoddart,
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1986, 42y 46-7). E incluso en el caso de Prusia, la materia recién recibirfa
una insercién generalizada en el ciclo medioa partir de la reforma de 1859,
con la creacion del RealGymnasium y 1a jerarquizacion dentro de él de las
ciencias exactas y naturales, y de la literatura, historia y geografia
nacionales (Bowen, 1987, 413). En todos los casos, la materia s6lo
alcanzaria un grado importante y definitivo de institucionalizacién en los
sistemas de educacion piblica a partir del Gitimo tercio del siglo XIX*.En
cuanto a su ubicacion tematica dentro de los curricula escolares, durante
esta etapa la Geografia escolar constitufa una misma materia con la
Historia en Francia (Majault, 1973, 6), mientras que en Espafia oscilaba
entre la tradicion histérico-descriptiva y la cosmogréfica jesuitica (Gémez,
1985, 84-6).

Interesa destacar finalmente la ausencia de antecedentes similares
dentro de las instituciones educativas del Rio de la Plata previas a la
instauracién del Colegio Nacional de Buenos Aires. Si bien puede
rastrearse la presencia de Ja geografia matemdtica durante las dos primeras
décadas del siglo XIX dentro de las llamadas “escuelas especiales™
(destinadas a la formacion cientifico-profesional de marinos, militares y
comerciantes), la ensefianza de la geografia matematica desa parece tras la
subsuncién de todas estas instituciones bajo la Universidad de Buenos
Aires fundada en 18217, Recién durante el periodo de la Confederacién
se verificard una tfmida reaparicién del rétulo “Geografia” en algunas
instituciones educativas de nivel secundario, pero ya comounsaberligado
alestudio de la Historia atin cuando conservara al gunas referencias fisico-
matemadticas. Esta presencia, que se manifiesta de manera muy tenue e
intermitente, no deriva de una accidn deliberada del gobierno nacional de
la Confederacion, y respondea las diversas concepciones educativas de Jos
directores a cargo de las instituciones mencionadas. Por su parte, alolargo
de las distintas etapas que conocid el antiguo colegio jesuiticosobre la base
del cual se establecia en 1863 ¢l Colegio Nacional de Buenos Alres*,
tampoco se registré la presencia de una materia de estudios denominada
“Geografia™™®.
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Todo ello impide esperar una institucionalizacién “inercial” de Ia
asignatura al formularse la estructura curricular que habria de revestir jJa
ensefianza en el primer Colegio Nacional. La decisién de incluir en los
curricula del nive] medio una asignatura geogrifica no resulta en absoluto
una opcidén forzosamente inevitable, como tampoco la definicién de su
encuadre temdtico ni de sus objetivos politico-educativos. Cabe entonces
preguniarse si esta apuesta por la Geografia escolar no encuentra vincu-
laciones efectivas con el contexto politico especifico dentro del cual se
enmarc su aparicion: la institucionalizacién del Estado N acional Argen-
tino y la necesidad, definida desde el proyecto nacionalista liberal del
mitrismo, de cooptar y reproducir una eljte dirigente que asumiera como
propia la idea de una Nacién Argentina simbolizada en su territorio y
politicamente representada por el sector gobemante,

Si como vimos, la dimensién territorial tuvo en el caso argentino
rasgos que parecen anunciarle una presencia recurrente, tanto en la
conceptualizacionde problemadticassociales especificas comoen laconstruc- -
cion de ideales de proyeccién nacional, la temprana instauracién de una
materia escolar sobre la “geografia general”, “americana” y “de la
repiblica” dentro de una institucién destinada a formar las futuras elites
dirigentes, podria no responder énicamente a Ia mera repeticién de
modelos institucionales y pedagogicos extranjeros.

En todo caso, cabrfa indagar mas profundamente los méviles que
podrian haber impuisado a los grupos liberales rioplatenses a Incorporar
tempranamente un discurso escolar denominado “geografia”, intentando
tambi€n interpretar qué contenidos atribuian a este saber y qué tipo de
Tepresentaciones sobre la realidad Jocal y globa] pretendian viabilizar a
través de €]. Dedicaremos la segunda parte de este trabajo a explorar las
posibles vias de aproximacidn a dichas cuestiones.
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SEGUNDA PARTE: GEOGRAFIA vs. CIENCIAS NATURALES
EN LA CONSTRUCCION DE REPRESENTACIONES LEGITI-
MAS SOBRE EL TERRITORIO NACIONAL

- 1. Amédée Jacques y el conocimiento positivo de la naturaleza del

territorio

Dado que parece innegable la influencia que el pensamiento y'la
politica francesa han tenido entre la clase dirigente argentina en el periodo
que se estd analizando (1863-1870) (Roig, 1972b;, Alberini, 1926b; Zuleta
Alvarez, 1964), no resulta ocioso comprobar hasta qué punto la politica
educativa debe sus realizaciones a esta influencia. En este sentido, existe
cierta tendencia a interpretar al Colegio Nacional como una implantaci6n
en el pais de modelos educativos franceses®. Esta filiacién se ha visto
identificada, ademds, con la presencia fundamental de un intelectual
francés exiliadodela Il Repiblica, Amédée Jacques (1813-1865), filésofo
y educador que ha sido sefialado uninimemente como el responsable de
la orientacién pedagégica de los Colegios Nacionales®. Si esto fuera asi,
la perspectiva educativa, politica y filos6fica-cientifica de Jacques podria
proporcionar indicios sobre las razones que impulsaron a elegir la incor-
poraci6éndela Geografiacomodisciplinabasica del Area Socio-Humanistica
en la Ensefianza Secundaria Estatal. Un anilisis mis profundo de su
biografia intelectual nos permitird sopesar la importancia relativa que
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tuvieron, en la incorporacidn, valoracién pedagdgica y orientacion temé-
tica de la ensefanza geogrifica, los objetivos, argumentos y factores
politicos frente a los estrictamente académicos o pedagdgicos.

1.a. Primera Epoca: Ensefianza cient{fico-prdctica para el desarrollo
social de las repiiblicas americanas

Salido de Francia a fines de 1951 tras la caida de la II Repiblica
(Mantovant, 1950, 266-267; Cané, 1901, 37), luego de una breve y nada
fructifera estadia en Montevideo (Carballal de Torres, 1966, 151-153;
Ardao, 1950, 83)* seguida de frustrados intentos de traslado a Buenos
Aires y al Paraguay (Mantovani, 1950, 270), Amédée Jacques se dirige a
Rosario, donde inicia una relacion epistolar con Urquiza. El entonces
Presidente de 12 Confederacidn Argentina le encomienda, primero, una
serie de estudios en el Chaco y Tucumin®, y desde 1838 la organizacién
y direccidn del reflotado “Colegio de San Miguel”, en la ciudad de
Tucumin (Mantovani, 1950, 274; Ferreira, 1901, 191). Alli el filésofo
francés tendrd oportunidad de poner en practica con absoluta libertad sus
ideas educativas.

Vale la pena comprobar que en esta situacidn, lo que se proponia
instaurar Jacques no era una educacién de tipo cientifico-humanistica,
destinada a la formacién de elites dirigentes; porel contrario, enreiteradas
ocasiones manifestéd su voluntad de establecer un centro de estudios
técnico-practicos, con énfasis en las aplicaciones de las “ciencias positi-
vas™ (ciencias fictico-naturales), y orientado casi en su totalidad a las
actividades econémicas con posibilidades de prosperar en el Rio de la
Plata®,

En 1853, cuando desde Montevideo buscaba apoyo para llevar a
cabo sus proyectos educativos, manifestaba en carta a su compatriota
Guillemont, radicado en el Paraguay:
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“Querria llegar a fundar (...) una buena escuela profe-
sional, donde no se formarian sabios, sino hombres
utiles, ingenieros prdcticos, contramaestres para
explotaciones industriales y agricolas (...). Se ense-
fiaria en mi escuela, sobre todo, las ciencias positivas,
(...) es decir, la fisica, la quimica, mecanica, matemati-
cas, geologia™ (Jacques, 1853a; en RDHL, tomo IX,
1901, 195).

Esto no responde Gnicamente a una evaluacién pedagégica. Moti-
vos politico-educativos llevaban a Jacques a confirmar esta orientacién
para los estudios secundarios en los paises del Plata; refiriéndose en
particular a Uruguay, en la misma carta vierte opiniones que serian
facilmente extensibles al Estado Argentino:

“Me ha parecido que en un pais tan nuevo, seria indtil
y casi ridiculo traer especulaciones metafisicas, que lo
que mas convenia era unaenscianza prictica,sobre
todo de las ciencias de aplicacién directa a la agri-
cultura, al comercio y a la industria” (Ibid, 192).

Y recalcaba ese mismo dia en el “Plan de ensefianza de las ciencias
positivas™ publicado en El Comercio del Plata:

“Se necesitanen la Repiblica mas sirvientes a la materia
que adoradores del espiritu, mis hechos que palabras,
més labradores o artesanos que abogados o estadistas”
(Jacques, 1953b, en: Carballal de Torres, M.T., 1966,
162).

Ya en 1857, halldndose en Rosario, vuelve a manifestar en carta a
Urquiza su preocupacién por crear una escuela politécnica y un cuerpo de
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ingenieros de la nacién™ (Jacques, 1857). Por fin, al asumir la Direccién
del Colegio de San Miguel un afio después, Jacques disend un completo
Plan de Ensefianza que incluia también el establecimiento de una escuela
de instruccién primaria. El Plan de estudios secundarios que Jacques
redactara en aquél momento comprendia los rubros: 1.-”Religién™: la
doctrina cristiana estaba contemplada para ambos niveles de enseftanza;
2.-"Ciencias™: incluia aritmética aplicada a la estadistica y a los libros
contables, geometria aplicada a la agrimensura, geodesia y cosmografia,
arquitectura, quimica y mineralogia aplicadas a la metalurgia, a la tintore-
ria y a la industria alimenticia, fisica aplicada a la meteorologia, botdnica
aplicada a la agricultura y a las industrias textil, alimenticia y terapéutica,
zoologia aplicada a la ganaderfa y a la veterinaria; 3.- “Letras y Huma-
nidades”™, que incluia gramitica y literatura castellana, latina y francesa,
y ademas:

“Historia y Geografia, antigua y modema, y particular-
mente historia del descubrimiento y de la conquista de
América hasta el tiempo presente.

Elementos de Filosofia y de derecho constitucional
argentino” (Antecedentes, 1903, 72-3).

El mismo Jacques explicabaasi, en 1858, la idea que tenia acercade
las necesidades de instruccién en Tucuman:

“Resumiendo, mi pensamiento es éste: para todos, (...)
la instruccién primaria (...). Paraalgunos [que] pueden
ydeben aspirar a sobresalir del vuigo, una instruccién
literaria templada (...) por los mdis dtiles de los
conocimientos cientificos. Para la mayor parte de
éstos, una instruccion cientifica, sobre todo profe-
sional, la cual no excluye un cierto grado de cultura
literaria™ (Jacques, 1858; subrayados nuestros).
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De esta primera etapa de la laboreducativa de Jacques en el pais, nos
interesa destacar tres aspectos. En primer lugar, es manifiesta la intencién
de orientar los estudios hacia una ensenanza prictica y aplicada, asi como
lo es la importancia otorgada dentro del Plan a las “Ciencias”, si bien no
existen datos de carga horaria para cada curso; en este rubro no existe
ninguna mencién a una “Geografia” ligada a la carografia, 1a geodesia o
a los estudios naturales. Entre las disciplinas mencionadas que se vinculan
al conocimiento de fenémenos naturales de la superficie terrestre, se
destaca la presencia de lamineralogia, labotinica y la zoologia, a las cuales
Jacques agregaba enotras ocasiones la geologia (Jacques, 1852by 1853a)
y el estudio de los “grandes acontecimientos meteoroldgicos” como parte
de laFisica (Jacques, 1852b, 161); y entre las matematicas, laagrimensura,
la estadistica, la geodesia y la “cosmografia’™*.

En segundo lugar, ubica ¢l estudio de la Geografia dentro de las
“Letras y Humanidades”, con un claro papel subsidiario de la Historia, y
sin especificacion temética y mucho menos regional-nacional.

Por Gltimo, cierto contenido de identificacién comunitaria en la
formacién secundaria parece ser valorado por Jacques, desde el momento
que su propuesta contempla una seccién de “Historia de América”, -que
es entonces colocada como referente de la identidad cultural € histérica del
educando-, v un curso de “Derecho Constitucional Argentino”, con
indudables connotaciones de ensenanza civica.

En sintesis, en esta primera etapa de la accion educativa del filosofo
francés en el pais, puede reconocerse: a) la intencidn politica en la
orientacién de la ensenanza, que lo decide por la ensehanza prictica y no
por la formacién de elites ilustradas; b) la valoracién de las “ciencias
positivas™ -ciencias fictico-naturales y exactas- como eje de la ensefianza
secundaria, entre las cuales no incorpora en ningin momento un saber
denominado “Geografia™; c) la ubicacion de la Geografia dentro de las
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Letras y Humanidades, como auxiliat de Ia Historia; c) Cierta intencién
civico-nacional de la ensenanza, no relacionada con la Geografia.

s

1.b. Segunda Epoca: formacién cienttfico-humantstica inte gral para las
elites dirigentes
L]

Cuando en 1863 e} gobierno nacional decreta la transformacién del
viejo Colegio y Seminario de Ciencias Morales en el primer Colegio
Nacional, éste se hallaba desde hacia ocho afios bajo la regencia del
Candnigo Eusebio Agiiero, quien serfa mantenido como Rector de la
Dueva institucion. Junto a €1, el mismo Decreto incorporaria a Amédée
Jacques como Director de Estudios, liegadoa Buenos Airesen Se ptiembre
de 1862 trasrenunciar a la direccidn del Colegio del Tucuman (Mantovani,
J., 1950, 281). Tras la muerte de Agiiero, Jacques lo sucederd como
Rector del establecimiento hasta su propio fallecimiento el 13 de Octubre
de 1865. -

Sinduda, Amédée Jacques habia adquiridoen esos afios un prestigio
intelectual entre la dirigencia politica rioplatense que lo convertia en una
opinidn influyente en materia cientifica y educativa. Esto ha llevado a
muchos autores a veren €} al idedlogo y fundador intelectual de} Colegio
Nacional, tanto como modelo de institucién secundaria como en lo que
respecta a su orientacion curricular e inclusive a la finalidad politica que
lo distinguia de anteriores ensayos educativos®.

Sin embargo, algunos indicios permiten sugerir que la influencia no
fuera tan directa, y que probablemente pueda registrarse un influjo mucho
mds determinante desde la conduccidn politica mitrista y la intelectualidad
liberal portefiaen general hacia filésofo francés. En efecto, Jacques parece
sufrir un cambio significativo en sus ideas educativas desde su Hegada a
Buenos Aires. Si comparamos las opiniones vertidas en sus cartas yensu
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Proyecto de Tucumdn con lo que expresa en 1865, registramos asevera-
ciones que casi parecen contradecir las transcritas paginas atrés:

“Arriba de todas las ensehanzas especiales, es preciso
que haya en una nacidn civilizada una ensefanza
general que cultive todo el entendimiento. (...) Los
estudios colegiales son bien llamados preparatorios,
pues deben ser efectivamente una preparacion, no a tal
0 cual carrera, sino a todos los trabajos de la vida. (...)
No formard hombres especiales, pero si hombres
listos y aptos para todo.(...) Ayudard, en una palabra, a
aquella juventud que la patria le confia su porvenir
como su esperanza...” (Antecedentes, 1903, 884-5).

Nuevamente, existe en Jacques la claridad de estar sirviendo, en su
labor educativa, a fines politicos insostayables. El proyecto educativo de
Jacques no ha cambiado, pero se ha adecuado a las necesidades politicas
de la dirigencia nacional, elitizindose: la juventud formada por los
Colegios Nacionales, destinada por decision gubernamentala constituir el
cuerpo dirigente de la Nacidn organizada, deberé recibir una educacién
general, formativa, unificada, con igual extensidn en las letras, las huma-
nidades y las ciencias. La ensefianza préctica y cientifica aplicada como
modelo de formacién de la juventud americana, ha dejado paso a una
educacién general, cientifico-literaria. De todas maneras, la ensefianza
especial o profesional podia implementarse de manera complementaria;
dotada de una menor jerarquia y duracidn, estaria destinada a “los muy
apurados”, que quedarian “encerrados en la rutina de su oficio y
eternamente condenados a la misma tarea”. Porque la cultura especial
“no forma sino hombres mediocres™ (Ibid, 885-6).

Este radical cambio de actitud respecto a la instruccidn especializa-
da y préctica no podria entenderse sin incorporar el contacto de Jacques
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con la intelectualidad portefia liberal, més aGn si tenemos en cuenta que
entre junio y septiembre de 1862, poco antes de que el gobierno nacional
lo llamara a Buenos Aires para integrarse al plantel del primer Colegio
Nacional, Jacques seguia manifestando quesumayor interés era dedicarse
a la ensefianza secundaria y universitaria de “las ciencias fisicas (quimica
y fisica)” (Carbalial de Torres, 1966, 151).

Jacques expresaba estas nuevas ideas en 1865, cuando el activo
Ministerio de Justicia, Culto e Instruccién Pablica lo convocaba para
integrar una Comisién de especialistas con el fin de proyectar la
estructuracion de un sistema de instruccién piblica contemplado en la
Constitucion (“unproyectode plan de instruccién general y universitaria”,
seguin la concebian sus propios mentores)¥. Si, como sefiala Mantovani,
Jacques parecia ser “un hombre de consuita del gobierno™, es légico
entonces que asumiera surol identificandose y adecudndose a los proyec-
tos politicos globales que encaminaban Ia accién educativa de la adminis-
tracién mitrista, y decidiera en consecuencia orientar sus esfuerzos a
formar la futura clase dirigente de la nueva Nacién. Para elio, entendia
necesarijo desarrollar

“...]a cultura general del entendimiento y de todas sus
potencias en todas sus direcciones posibles [...]; [la
ensefianza secundaria debia abarcar] las letras y las
bellas artes, las ciencias morales y politicas, las
ciencias positivas y sus innumerables aplicacio-
nes...” (Jacques, 1863; en: Antecedentes, 1903, 887).

A pesar de su prematura muerte, existe considerable acuerdo en
adjudicar al filésofo francés las ideas centrales del Proyecto de Ley que a
reducida Comisién presentara finalmente al Ministro de Instrucci6n
Publica de Mitre, Eduardo Costa, a fines de 1865%. Enefecto, la estructura
curricular dibujada por Jacques en la Memoria que presentd como base

para las discusiones internas dentrode la Comisidn, se ve casitextualmente
transcripta en el Proyecto de Ley presentado en Noviembre de 18635. En
esamemoria personal Jacques tuvo ocasion de expresar ampliamente sus
propias ideas educativas, mostrando que su conviccion sobre Ia importan-

.ciade las ciencias positivas y de su aplicacién en esta ensefianza no habia

desaparecido.

Elerudito francés aprovechd la ocasién, ademas, para dejar sentadas
algunas diferencias académicas con la conduccién mitrista. Segin el
testimonio del propio Jacques, el Poder Ejecutivo habria requerido su
consulta para la formulacién del Plan de Estudios de 1863. El punto
fundamental que lo distanciaba de la concepcidn oficial fue expresado por
él mismo en estas palabras:

“...los primeros planes sometidos a la aprobaci6n del
Superior Gobiemo por el Rector actual del Colegio
Nacional (...) fueron reducidos a cinco anos a costa de
sensibles sacrificios, (...) de la supresion entre otros de
las ciencias naturales y de algunos otros ramos impor-
tantes” (Antecedentes, 1903, 888).

En raz6n de ello, proponia agregar al Plan vigente “la Historia
Natural (...), la Trigonometria Esférica y la Cosmografia o Astronomia
Fisica (...), Geometria descriptiva y Geometria analitica; la Mecénica
tedrica y aplicada” (Ibid).

Puede verse, entonces, que Ia predileccidon de Jacques hacia una
sélida formacidn en ciencias matematicas y naturales, y en sus aplicaciones
pricticas no ha mermado en absoluto; séloha dejado paso a unmayor lugar
para las “Ciencias Morales y Politicas”, dentro de una nueva concepcién
de la funcién politica del Nivel Medio donde no resulta dificil adivinar la
influencia de la intelectualidad liberal portefia. Al mismo tiempo, podra
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percibirse que su escasa valoracién del saber geogrifico permanece mis
alla de sureformulaci6n de los objetivos politicos de la ensefianza media.

l.c. La impugnacién cientlfica y académica de la posibilidad de una
disciplina geogrdfica

En su Memoria de 1865, Amédée Jacques no aludia en ningin
momento @ una materia de estudios denominada Geografia para el ciclo
medio®. Mas tarde, la Comisi6n tampoco la incluy en la descripcién de
las dreas de conocimiento que conformaban el Plan de Estudios Secunda-
rios presentado en el Proyecto final, ni entre las “Letras y Humanidades™
(“1a lengua y la literatura patria”, “los idiomas vivos mas usuales”, “el
latin”), ni entre las “Ciencias Exactas™ (“a saber las ciencias fisicas, las
ciencias mateméticas y fisico-matemiticas, las ciencias naturales y las
innumerables aplicaciones de ellas™), ni tampoco dentro de las “Ciencias
Morales y Politicas”, rubro donde se reproducian los saberes consignados
por Jacques en su “Memoria™: “La historia, la psicologia, la moral y la
filosofia general” (Jacques, 1863; en: Antecedentes, 1903, 844). Cabe
destacar nuevamente que toda esta descripcidn responde casi textualmen-
te a la estructura propuesta por el fildsofo francés.

La minimizacién académica de la Geografia, como saber que
constituia el resabio de un tipo de conocimiento en desaparicidn frente al
avance de la “ciencia positiva”, puede verse incluso enel mismo Proyecto
de 1865: este incluia, ademés del Plan de estudios secundarios, la
estructura curricular para todas las Facultades universitarias, establecien-
dounaestrecha vinculacién entre la formacidn preparatoria y la educacién
superior. Vale la pena, entonces, realizar una simple tabla de correspon-
dencias entre las asignaturas contempladas en la ensefianza media y los
referentes disciplinarios con inserci6n académica en la Universidad:
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TABLA DE CORRESPONDENCIAS ENTRE ASIGNATURAS
ESCOLARES Y DISCIPLINAS UNIVERSITARIAS
(SEGUN EL PROYECTO DE 1865)%

MATERIAS ESCOLARES

Filosofia

Literatura Espafiola
Latin

Gramitica

Retérica

Historia

Geografia

Francés

Inglés

Derecho

Economia Politica
Botinica

Zoologia

Mineralogia y Geologia
Fisica

Quimica

Mecinica

Geometria

Algebra

Aritmética

Arit. Mercantil y Tened. de Libros
Dibujo Lineal, geomét. y arquitec.

CURSOS UNIVERSITARIOS

Filosofia (FyL)
Lit. Espafiola (FyL)
Lit. Latina (FyL)
Gramitica (FyL)

Derecho (Leyes)

Econ. Polit. (Leyes)
Botanica (C.Ex)
Zoologia (C.Ex)
Miner. y Geol. (C.Ex)
Fisica (C.Ex)

Quimica (C.Ex/Medic.)
Mecénica (C.Ex)
Geometria (C.Ex)
Algebra (C.Ex)

Dibujo topog. (C.Ex)
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A excepcidn de la aritmética y la trigonometria (ambas secciones
basicas de la ciencia matemitica que probablemente se supusieran ya
totalmente aprendidas), la retdrica, la teneduria de libros, y los idiomas
extranjeros (ninguna de las cuales involucra contenidos proposicionales
sobre la realidad), la Gnica asignatura escolar con algin grado de autono-
mia discursiva y cuyo contenido supone un conocimiento sustantivo sobre
la realidad material y social, es la Geograffa.

Este hecho podria quedar m4s al descubierto para un académico
formado en instituciones de larga data, como Jacques, que para los
intelectuales educados en las universidades americanas, signados por el
rechazo a la escoldstica. Tal vez por eso el filésofo francés, fuertemente
interesado en las transformaciones seculares de las concepciones filosé-
ficas de la ciencia, se negara a dar cabida o atencidn a un saber de tan
ambigua definicion temdtica y de tan pobre sustento cientifico Yy que, por
ello mismo, carecia de un verdadero respaldo académico fuera de su
funcién auxiliar y subordinada a la Historia.

Este férreo academicismo no resuita tan sorprendente sise consi-
dera el tipo de formacién filoséfica y cientifica que recibiera Jacquesen su
pais natal. Formado en la Escuela Normal Superior, realizé su doctorado
en Letrasen 1837 en la Sorbona y posteriormente concursé su agrégation
para la ensefianza de Filosofia (Roig, 1972¢, 144). En su juventud, habia
pertenecido al grupo de discipulos de Victor Cousin, junto a Jules Simon
y Emile Saisset, con quienes publicé un famoso “Manuel de Philosophie
a I'usage des Colléges” que desde su aparicién en 1846 recibié varias
reediciones francesas y espafiolas, y que en Argentina fue usado como libro
de texto bisico para la ensenanza secundaria y universitaria de la Filosofia
hasta por lo menos la década de 1890 (Roig, 1966a, 8). Su formacién
filosdfica estaba signada, entonces, por el espititualismo ecléctico -que
constituia la escuela filoséficaoficial de la monarquia de Julio-, atin cuando
luego se fuera apartando de esta corriente para acercarse a otras fuentes
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(Michelet, Quinet) mientras radicalizaba su accién politica favorable a Ia
I Repiblica; hacia el final de su vida pareceria haberse inclinado hacia el
positivismo®, aunque sin abandonar nunca su rajz espiritualista®.

Lacarrera intelectual de Amédée Jacques no comenzd, como puede
verse, en el Riode la Plata; yaantes de suexilio posefa una sélida formacién
académica que le habia posibilitado alcanzar una importante posicién
institucional en el campo universitario francés, coartada por motivos
estrictamente politicos (Roig, 1966a). Este hecho nos lieva a prestar
atencion a la posible evaluacién cientifica que merecia en Jacques la
Geografiade suépoca. Es en relacién con ello que nos inclinamos a ubicar
el ascenso de Ia asignatura en este periodo més lejos de las hipStesis que
postulan unaautoria absoluta del filésofo en la formulacién de laestructura
curricular secundaria, y méds cerca de las motivaciones politicas v las

‘necesidades de legitimaci6n ideol6gica que definfan los objetivos de las

politicas educativas estatales.

Como corolario de lo dicho hasta aqui, podrian sumarse algunos
indicios que confirman, adem4s, el poco interés personal que Jacques
mostraba hacia Ia disciplina geogrdfica. El retrato que de sus clases ha
dejado uno de sus discipulos, integrante de la primera generacién de
politicos profesionales formados en el Colegio Nacional de Buenos
Aires®, permite extraer que entre las variadas materias que el autor
recuerda haber visto dictar al legendario profesor no se contaba la
Geografia®,

La indiferencia de Jacques hacia laensefianza de la Geografia vuelve
a manifestarse en el momento de crear la “Pequefia Biblioteca de Educa-
¢ién”, destinada a profesores y alumnos de! Colegio Nacional de Buenos
Ailres donde ya se desempefiaba como Rector; los rubros que contemplaba
su plan de ediciones eran:
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“aritmética, geometria, cosmografia, fisica, quimica,
filosofia moral, historia e idiomas clisicos™,

Puede pensarse, entonces, que para un hombre como Jacques, la
Geografia no ocupaba un lugar preponderante entre los conocimientos
cientificos y literarios que €l consideraba decisivos para la formacién de
una elite de ciudadanos ilustrados y capaces de ejercer eficazmente las
funciones de gobierno, y que si bien en algiin momento habia estimado
conveniente incluir una revisién somera de datos geogréficos en la
formacién elemental del estudiantado americano, lo entendia, sin Jugar
a dudas, como saber complementario y auxiliar al estudio de la Historia,
sin objeto conceptual especifico sobre la realidad social, y sin legitimidad
cientifica propia¥.

Seria dificil atribuir este menosprecio a una falta de erudicién del
educador francés en los contenidos atribuidos a la materia; COmo mencio-
niramos en piginas anteriores, en 1855 Jacques habia acompafiado una
expedicion cientifica de exploracién del Chaco realizada por la marina
estadounidense con apoyo del gobiemo provincial del Tucuman. En
aquella ocasién, redacté una memoria del viaje que fue publicada con el
titulo “Excursion au Rio Salado et dans le Chaco™ en la Revue de Parfs en
Marzo de 1857, trabajo que luego serfa citado como fuente de datos
geogréficos en obras cientificas de la talia de) Viaje por los Estados del
- Plata de German Burmeister®. También habia realizado trabajos de
agrimensura para el gobierno provincial de Santiago del Estero, y el
gobierno nacional lo habia contratado como técnico para una expedicién
al Chaco simiiar-a la que realizaria posteriormente (Mantovani, 1950,
272). Por otro lado, Jacques tenfa una estrecha relacién con dos intelec-
tuales franceses fuertemente inclinados hacia la especializacidn en los
estudios geogréficos: uno de ellos era Martin de Moussy, autor de
importantes Atlas y de una de las obras cldsicas de descripcidn geogrifica
de las tierras del Plata™. El otro era un profesor llegado a Montevideo un
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afio después que Jacques y que ocuparia, en todas sus experiencias
educativas, lacdtedrade Historia y Geografia: se trata del profesor Alfredo
Cosson (1820?-1881), uno de los més leales y cercanos compaiieros de
ruta de Jacques en su radicacién en e! pais®®; Cosson llegaria incluso a
convertirse en el autor del primer y principal texto de Geografia usado en
el pais hasta fines del siglo X1X%,

A pesar de estas vinculaciones, Jacques parece considerar de muy
escaso valor la inclusién del saber geogréfico en la ensefianza media. La
pregunta seria, entonces, edmo fue que la Geografia lleg6 a instalarse con
talsolidez en el curriculum medio de la ensenanza piblica argentina, cuya
organizacidn ¢ inspiracién filos6fico-educativa original se sigue adjudi-
cando hasta el dia de hoy casi completamente al francés Amédée Jacques.

2. El avance silencioso de la Geografia escolar: un “accidente” de la
politica educativa estatal

Frente a todas estas manifestaciones, resulta sorprendente que

dentro de aquél “Proyecto de Plan de Instruccién Piblica General y

Universitaria” de 1865 -que la misma Comisién adjudicaba a la inspiracién
tedrica de Jacques- se incluyera, aunque fuera con un papel netamente
subsidiario, un modesto pero inequivoco espacio curricular para la
Geografia. Concretamente, en el plan analitico pormaterias del documen-
to final, Ja Comisién incorpors, al final del grupo de las “Ciencias Morales
y Politicas”, la siguiente “Nota”, que no se hallaba en ningun pasaje de la
“Memoria” de Jacques:

“Nota- La Geografia que no va mencionada por sepa-
rado en ninguna parte de este programa, se ensefiard
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conjuntamente con la historia, de la cual deriva su
principal interés, agregando a cada €poca histérica, la
descripcién prolija de los lugares del globo que
fueron teatro de los acontecimientos narrados” (Ante-
cedentes, 1903, 855).

Dos pérrafos mds arriba se habfa mencionado, ademds, entre los
contenidos de las “Ciencias Fisico-mateméticas” las “aplicaciones a la
geografia” de la “cosmografia o astronomfa fisica”, reproduciendo
significativamente el texto del Plan de 1863.(ibid). En este encuadre, los
redactores del Proyecto no incluyen ninguna aclaracién, dando por
evidentes las “aplicaciones” de las ciencias fisico-matematicas a la “geo-
grafia”, mientras que su estudio especifico estd definido como auxilio
descriptivo e introductorio de la historia.’.

Podemos entonces sintetizar la caracterizacion que de la Geografia
brindaba la Comisién Ministerial, la cual se declaraba, como vimos,
fuertemente influenciada por el pensamiento de Jacques: se trataba sin
duda de una disciplina auxiliar, sin objeto propio y sin autonomia
discursiva; pero una disciplina que merecfa mencionarse y cuya funcién
pedagégica requerfa ser especificada: su objetivo era brindar una descrip-
cion de los escenarios naturales que sirven de soporte a los hechos sociales
estudiados desde susingularidad histérica; para que esta déscripeidn fuera
cientificamente correcta, se estimaba indispensable la remisién a algunos
elementos fisico-astrondmicos que permitieran explicar determinados
aspectos de esos escenarios naturales. La Geografia quedaba definida asi
como un saber empirico sobre existencias fisicas singulares, que requeria
un cierto bagaje de conocimientos elaborados por- las ciencias fisico-
matem4ticas y que resultaba interesante -no necesariamente imprescin-
dible- al estudio sistemdtico de los hechos histéricos. Atin desde esta
caracterizacién “modesta”, la Comisién pareée haber avanzado un poco
mas alld de las opiniones del filésofo francés, paraquien elsaber geografico

no merecia siguiera esta mencién marginal. -
L
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Pero lo mas significativo es que la nueva redaccion curricular
propuesta para la materia “Historia y Geografia” diferenciaba en el texto
y en €l contenido a la segunda respecto de la primera, incrementando
ademss la carga horaria asignada globalmente a ambas. Con ellosedejaba.
abiertala posibilidadde que la parte especifica“geogréifica”™ cobrase mayor
importancia atin que en el Plan de 1863. Véase la forma en que estaba
presentada Ia distribucién temética por anos y su relacion con el estudio
de Ia Historia (en el cual se enmarcaba) y compirese con la estructura
contemplada por el Plan de 1863 que se hallaba en vigencia®:

1863 - Miire Hs. [ 1865 - Comisitn - 1 Hs.
1 H.y G. de América y de 3 | H.dcldescubrimicniode Ay 2
la Repiblia del Temitorio del Antiguo
Virreinatode Bs. As.-G.deA.
del Sud
> H.y G. Moderna de Europa| 2 | H.Modema ydcla E Media | 2
G.de Europa y de A. del
Norte
» H. Griega y Romana 2 | H Romana - G. del Mundo | 2
conocido por kos antiguos
g H. Antigua 2 | HGrego-G.deAsia | 2
5 Resumen dc la H. Nacionat | 2 | H. Antigua. Revista gral. 2
de G.
Total 11 12
Toul G. 2.5 ] 25

Fuente: Elaboracién propia en base a: Decreto 14-3-1863; Antecedentes, 19031177 ‘
127; Memorias, 1868: 27-29. CACULTAD D FROSOFA Y \ETRRS

\ NSITUTO DE GEOGRAFIA
' giBLIOTECA

.

P et
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Noétese que Ia Comisién asigna 5 cursos de 2 horas por anoc a la
mz?teria “Historia y Geografia™, mientras que en el Plan de 1863 sélo
existian dos cursos de Historia que contemplaban temdticas geogrificas.
Ademds, la redaccién de los contenidos prescritos para cada Cursz parece
seguir dos ejes tematicos paralelos: uno para Ia Historia y otro para la
Geografia, a diferencia de Ia distribucién temdtica anterior donde [os

contenidos de Geografia se subordinaban totalmente a la 16gica del
programa de Historia.

. Este imperceptible avance de ia Comisioén sobre la manifiesta
indiferencia y aparente descalificacién de Jacques haciala ensefianza de [a
Qeggraffa, se vuelve mds contundente si iNCorporamos una serie de
mduflos de especial preocupacién en la materia que por la misma época
manifestaban otros rectores de Colegios Nacionales. En otra parte®
h.emos analizado la accién de otro republicano francés, Alberto Larroque
-integrante de la Comisi6n de 1865-, quiensiendo Rector del Colegio del
Uruguay habia incorporado desde 1855 ] estudio de la “Geografia?‘isica

politica y astronémica™; esa materia estuvo en vigencia hasta 1864:
momento en que el Ministerio de Instruccién Piblica dictaminé la
homologacién al Plan de Estudios que regia desde el afio anterior para el
Colegio Nacional de Buenos Ajres®.

‘Otro ejemplo lo proporciona Domingo F. Sarmiento, quien apenas
asumida la gobernacién de la provincia de San Juan en 1862 se habia
ocupado de incorporar dos cursos especificos de Geografia en el Plan de
Estudios del Colegio Preparatorio fundado por él ese afio. Adelantandose
aunamedida que recién se implementari en los planes nacionales durante
la década del ' 80, incorpora una “Geografia General” y una “Geografta

. . .
A_rgen‘ tina”, aparentemente como cursos Independientes del estudio de la
Historia®,

N Por su parte, e] Rector del Colegio Nacional de Cérdoba expresa a]
Ministro de Instruccién piblica en su Memoria de 1865 que, sin desmedro

de su absoluta conviccidn respecto de la necesidad de unificar los Planes
de Estudios de los distintos Colegios Nacionales del pais, €] mismo se
permitié introducir algunas modificaciones al plan oficializado en 1863,
comportando algunas de ellas “alteraciones radicales” del plan original:
entre éstas, senala la incorporacién de “la ensefianza de la Geografia
fisica, astronémica y descriptiva™, ubicindola en los dos primeros afios
del plan de estudios®. Como dato adicional, sefialemos que en 1865 los
Gobiernos de las Provincias de San Luis Santiago del Estero, Catamarca,
Jujuy y La Rioja, reciben del Gobierno Nacional “400 Geografias” que
habfan solicitado especialmente®’. Ya en 1869, el Rector del Colegio
Nacional de Catamarca criticard en el todavia vigente Plan de Estudios de
1863, Ia insuficiencia de los cursos de Geografia e Historia%; de manera
semejante se expresard el Rector de Salta, reprobando 1a ausencia de
Geografia de Asia, Africa y Oceania®. Ese mismo afio el aleman Fritz
Sim6n, Rector del Colegio Nacional de Corrientes, se pronuncia al
respecto de lanecesidad de separar la Geografia de Ia Historia®. Finalmen-
te, veremos que el propio compaiiero de Jacques y sucesor de aquél en el
Rectorado del Colegio Nacional de Buenos Aires, Alfredo Cosson, no
solo seinteresard personalmente en el desarrollo de la disciplina, sino que
incluso realizard significativas modificaciones al Plan en vigencia en
cuanto a distribucién, contenido y carga horaria de la materia”.

El extenso tratamiento dado a las ideas de Jacques pretende,
entonces, matizar la visién historiogrifica tradicional, que atribuve la
estructura curricular de los Colegios Nacionales casi directamente a su
particular reproduccion en el pais de experiencias y modelos educativos
franceses. Lo expuesto hasta aqui lleva a sugerir, en cambio, que la
orientacion, contenido y funcién social de los Colegios nacionales puede
no recaer exclusivamente en los proyectos y orientaciones personales de
Amédée Jacques. Seria conveniente verenél al artifice de un proyecto que
lo excede, y que probablemente esté mucho mds controlado de lo que
podria pensarse a primera vista por la gestién de Bartolomé Mitre y de su
entorno politico € intelectual; serian ellos quienes, representando una
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corriente de opinidn en gran parte resultante de su propiamilitancia iiberal
nacionalista -y que a juzgar por las opiniones resefiadas m4s arriba serfa
bastante generalizada-, colocaran a la asignatura “Geografia” en un lugar

privilegiado dentro de la formacién socio-humanistica de la ensenanza
secundaria.

Pero si esto fue asi, surge inmediatamente el interrogante sobre las
razones que habrian llevado a la fraccién liberal gobernante a ver en el
discurso geografico escolarun vehiculo capaz de ilevar a cabo os fines de
nacionalizacién de los intereses y perspectivas de las elites dirigentes
argentinas. A continuacién, esbozaremos algunas propuestas interpretativas
que pretenden aproximarse a responder a esta cuestién.

3: La opcién idiogrifica del nacionalismo liberal: el discurso sobre la
singularidad de la historia y la naturaleza nacionales

3.a. El territorio estatal como referente legttimo de la identidad social

Jacques habia ofrecido a fa Comisién de 1865 el fundamento
ideoidgico y filoséfico que iba a definir los objetivos orientadores del Area
Socio-Humanistica en la ensefianza media: delinear los referentes legiti-
mos de Ia identidad del individuo. Enaquél momento, el objetivo politico
era quizds méds explicito que nunca: se trataba de generar vias de
autoconocimiento paraiaselites nacionales, y de dotarlas de una identidad
de propésitos y de un destino politico comiin.

En su Memoria de 1865, Amédée Jacques definié a las “Ciencias
Morales y Politicas” comoaquellas que “dan al hombre el conocimiento
de si mismo”, es decir, las que pueden dotarlo de una identidad como
sujeto individual y colectivo. Segin la concepcidn de Jacques, ia Psicolo-

gia lo haria “por la observacién directa de su constitucién intima™; la
Légica, porque “disciplina la inteligencia sometiéndola a la regla”; la
Moral, porque “lo hace entrever sus principios inmortaies™; la Historia
proporcionaria “el cuadro vivo y animado de su desarrollo a través del
tiempo y del espacio™; el Derecho Natural y el Constitucional, junto con
la Economia Politica, “lo ilustran sobre ios principios inmutables que
son la base de las sociedades, de sus instituciones politicas y de las ieyes
que presidena la produccién, a la reparticién y alcambio de la riqueza entre
sus miembros”; por dltimo la Filosofia “restituye en fin a la ciencia,

- despedazada por un trabajo necesario de andlisis, Su unidad fundamen-

tal...” (Antecedentes, 1903, 887-8; los destacados en negrita son nues-
tros).

Esta breve caracterizacién de Jacques parece sintetizar los objetivos
formativos que en adelante iban a atribuirse al Area Socio-Humanistica
{ASH) de! curriculum medio: se trata de un cuerpo de discursos dadores
de identidad™. Tal propésito formativo se desarroilaria a través de la
formacién de una serie de representaciones del mundo socio-histérico,
organizadas en torno a un esquema cerrado de conceptos bésicos, que se
apoyan en un cuerpo de creencias ontolégicas sobre ia reaiidad social, y
que remiten a una legalidad inmutable atribuida a los fines trascendentes
de laexistencia humana, E1 ASH asiconsiderada constituiriaaquel paquete
de discursos mediante los cuales se espera inscribir en el sujeto una
determinada visién del mundo que, dado el fundamento racionalista de la
modema institucién escolar, quedarfa legitimada como representacién
objetiva de ia realidad social. En consecuencia, puede pensarse que la
seleccién de los discursos escolares que integraran el Area estaria indican-
dounacreencia por parte de los agentes decisores de Ia politica educativa,
en la eficacia simbdlica de dichos discursos para posicionar al educando
en relacién positiva con el mundo socio-histérico presentado, constitu-
yéndose éste Gltimoeneimarcode referencia existencialde Ia subjetividad
del individuo. Esto implicaria, por supuesto, una preseleccién de los
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valores y pardmetros legitimos de la identificacién positiva, endetrimento
de otros ignorados, negados o desvalorizados.

Porotro lado, no hay que olvidar que por detrds de este conjuntode
discursos escolares, existe una ticita referencia a una serie de disciplinas
cientificas supuestamente encargadas de producir y convalidar el conte-
nido cognitivo atribuido a los programas de las materias. En este sentido,
cabe destacar que en la concepcién de Jacques no se registra ninguna
“Geografia”, ni como materia escolar auténoma ni como disciplina
cientifica de referencia; lo que resulta afin mas significativo si tenemos en
cuenta la aparicién del término “espacio” dentro de la caracterizacion de
la Historia, término que mds adelante constituiria uno de los referentes
objetuales mds cominmente propuestos para justificar la autonomia
disciplinaria de la Geografia moderna.

Puede pensarse entonces, que Jacques no se hallaba lejos de
entender las necesidades de formacién de un nuevo tipo de conciencia, de
cosmovisiones, creencias ontoldgicas y actitudes morales y politicas
uniformes; y que compartia completamente los motivos que llevabana la
dirigencia liberal a imprimirle a la educacién media una funcién
autodisciplinatoria: los grupos de poder dispersos en el territorio del
Estado no se reconocian solidarios de un mismo proyecto politico ni
participes de una misma identidad nacional (Halperin Donghi, 1980, 55-
60; Chiaramonte, 1991, 10-12).

Poreste motivo, quizis Jacques reconociera la necesidad politicade
constituir en los destinatarios de la educacién plblica, formas de identifi-
cacin positiva con el territorio del Estado; s6lo que no parecia veren [a
Geografia el discurso apropiado para cumplir este propdsito. Ensu [ugar,
proponia para ello a las “ciencias naturales™ “Estas Gltimas -decia
Jacques- hasta ahora omitidas en la ensefianza pablica en estos paises,
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merecen una reparacion, sobre todo, en esta tierra
cuya descripcidn fisica apenas ha sido bosquejada,
que Dios ha hecho tan rica e ignora ella m‘isma sus
riquezas propias y no llegara a conocerlas sino por el
concierto y 1a unién de los esfuerzos de todos sus hijos,
cuando se les haya ensenado a2 amar la naturaleza,
a interrogarla y a entenderla” (Antecedentes, 1903,

887).

Tales preocupaciones eran indudablemente comlpa‘rtidas por qu.ien
aparecia como lider del sector liberal que hegemomz? la umfncacnén
estatal-nacionalen 1862: Bartolomé Mitre. Pero otros serfan los dI‘SCUTSOS
promovidos para crear entre las futuras elites dirigentes un interés por el
patrimonio territorial del Estado,

Parece factible suponer que la neutralizacién de gualquie.r ti;?o de
lealtades politicas que pusieranen tela de juicio la legitimidad mst!u‘lcnom.al
del Estado-Naci6n, constituyera un objetivo prioritario para la dirigencia
politica liberal. Mitre representaba asi la cabeza més visib]e- de un grupo
politico e intelectual devoto de un liberalismo caractcr’lzado por la
reivindicacion explicita de una idea de Naci6n que reconocia sus fuentes
tanto en la filosofia racionalista del iluminismo francés como en el
historicismo roméntico aleman”™. Dentro de este espectro ideoldgico, la
necesidad de ofrecer un discurso coherente sobre 1a unidad nacional iba a
recaer también en la preocupacitn por elaborar una interpretac‘iéln de los
origenes y destinos nacionales argentinos, dentrf) de la cual cab.l’a integrar
el problema del referente geogréﬁco—tenitona‘l de la Nacion. Estos
objetivos de legitimacion social parecen haber. S.ldO .cemrales para com-
prender el espacio curricular relativamente pnv:iegaafio‘que. f:obrafla el
discurso geografico dentrodel principal vehiculo de socializacidnnacional
de la época: la educacion publica.
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3.b. La “geografia” del liberalismo roméntico: una metdfora de la
diversidad cultural “natural”

Desde su juventud en el exilio uruguayo Mitre habia manifestado
interés por los estudios “geogrificos”, que consideraba imprescindibles
para la cabal realizacién de investigaciones histdricas™. Su formacién en
este campo seria, como en filosofia del-derecho, filologia, economia,
resuitado de pacientes exploraciones autodidictas que'realizariaendirecta
vinculacin con su labor periodistica y con su prictica de la investigacién
sobre todos aquellos aspectos que consideraba cruciales para lacompren-
sidn de la propia reatidad nacional. Ambas actividades eran entendidas por
Mitre -y porlamayoria de la juventud jiberal rioplatense-como fundamen-
to y resultado de su practica politica. Paralelamente, y quizds sobre Ja base
de sus conocimientos generales de fisica.y quimica, se habfa interesado,
segin su propio testimonio, en los avances de las ciencias naturales, interés
quesinduda no puede desligarse de la trascendencia queen lasdiscusiones
filos6ficas de la época se daba a las consecuencias de las diversas teorias
geoldgicas (Montserrat, M., 1972):

“he amado siempre el estudio de la geologfa -decia-,
porque esta ciencia estd estrictamente ligada con la
quimica, ciencia que contribuye inmensamente a desa-
rroflar las potencias intelectuales y la mds aplicable a
nuestro desarrolio industrial. Los viajes que he hecho
visitando mi pais, sus produccioneés naturales, sus pie-
dras y sus rios [...] todo ha despertado en miel deseo de
cultivarla {a la quimica]” (Mitre, 1843-46, 30)™.

Pero no fue a partir de su iniciacién'en las disciplinas matemiticas,
i como resultado de esta juvenil atraccion por las ciencias fictico-
naturales que Mitre desarroli6 su interés porlosestudios peogrificos, sino
en el marco de sus preocupaciones historiogréficas y politicas. Puede
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rastrearse esta concepcion desde los tiempos del exilio uruguayo, cuando
en 1843 Mitre tomd participacidn activa en la fundacidn del Instituto
Histérico Geogréfico creado en Montevideo por iniciativa de Andrés
Lamas™. La fundaci6n y propésitos que orientaban este organismo pueden
vincularse al modelo de otros ya existentes; fundamentaimente, se reco-
noce lasimilitudcon la Sociedad Mexicana de Geografiae Historia, creada
en 1833, y con el Instituto Histérico Geografico de Rio de Janeiro, que
funcionaba desde 1838y en el cual Mitre [legb a publicar algunos trabajos,
siendo afios mas tarde nombrado miembro honorario (De Gandia, 1939,
32). La profusidn de este tipo de instituciones en Jos nuevos EstadF)s
americanos encuentra su paralelo con el florecimiento de diversas socie-
dades geogrificas europeas durante Ja primera mitad del s‘igl-o”; pero
tampoco puede desvincularse de los intereses de reconocimiento del
territorio estatal que determinaban, tanto en os casos europeos como en
los americanos, esirechos vinculos con e poder politico (Capel, H., 1992,
169).

Ya en Buenos Aires, Bartolomé Mitre impulsaria personalmente en
1854iacreacién de una nuevaentidad conelnombre de Instituto Histérico
Geograficodel Riode la Plata, Ei“Reglamento Constitutivo” delInstituto,
publicado dos afios después de su fundacién®, explicaba de esta manera
los objetivos que lo impulsaban:

“El Instituto (...) tiene principalmente por objeto el
estudio de la historia, de la geografia y de Ia estadis-
tica de la Repiblica Argentina en particular y de la
América en general”;

“El instituto tiene jguaimente pOr objeto fomentar,
propagar y aplicar los estudios histdricos, geogrificos

y estadisticos(...), ya sea por medio de cursos gratuitos,
ya publicando los trabajos que se le dirijan, [...] ya
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distribuyendo premios honorificos ¥ pecuniarios a los
MEJOTes esCritos que se presenten a sus concursos”
(IHGRP, 1856).

Junto a la Historia y la Geografia que figuraban en el nombre del
Instituto, aparecia en igualdad de condiciones una disci plina a la cual se
brindara, probablemente, mis atencidn de io que aparenta: la estadistica.
Considerada en la época como ciencia social, habja comenzadoa registrar
ciertodesarrollo en Francia desde 1820(Chartier, 1980, 29-30), y cobraria
gran impuiso a partir de mediados de siglo™.

Pero Mitre no estaba sélo en esta empresa. Lo acompafnaban otros
conocidos intelectuales liverales: DomingoF. Sarmiento, Rufino Elizalde,
Rafael Trelles, José Mdrmol, Roque Pérez, Nicolds Calvo Marcelino
Ugarte, Valentin Alsina y José Barros Pasos, integraron fa comisién
directiva del nuevo instituto®. La participacién de estos conspicuos
miembros de la dirigencia liberal, muestra hasta qué punto la necesidad de
desarroliar estudios histéricos y geograficos excedia las preocupaciones
intelectuales del primero. La creacidn del Instituto Histérico-Geogrifico
en Buenos Aires respondia, en efecto, a una preocupacién generalizada
entre el grupo nacionalista liberal: fa compilacién y elaboracién de materia)
empirico que permitiera dar cuenta de la singular riqueza de la Nacién en
términos de patrimonio natural, poblacién y tradicién cristalizada en
productos culturales.

Sarmiento habia manifestado su interés en el levantamiento
topografico, la cartografia precisa y la descripcién geografica del territorio
argentino desde sus primeros escritos publicados en Chile (Garro, 1988,
25), yse ocupé de esta disciplina en su paso por Gottingen, donde trabajo
directamente con e] Dr. Wappius® en la confeccién de una obra sobre la

Repiblica Argentina dirigida a promover la emigracién alemana hacia
estas tierras®,
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Todos estos conocimientos, Hamados historicos, estadisticos, gfafJ-
grificos, estaban dirigidos explicitamente a orientar y apoyar la accion
politica de gobierno, la administracidn y la publicidaq hacia ef extranjero.
Y esto es algo que D. F. Sammiento habia sostenido tfamprfinamenle,
cuando reclamaba desde Chile a sus compatriotas transandinos: “entremos
en el terreno més prictico y aplicable a las cuestiones politicas de la
Repiblica Argentina: historia y geografia™. Acrecentar y fomentar
los estudios histéricos, geogrificos y estadisticos era una form’a' de
internarse en la propia realidad historica y dominarla filoséﬁca' y polmca-
mente®. En 1851, Sarmiento escribia desde suexilio en Chile dirigi€éndose
a las provincias argentinas:

“l.a vida piblica de una nacidn tiene dos manihfesla-
ciones, una interior que se refiere a su historia, su
geografia, su comercio, etc.; la otra se refiere a su
colocacion en el mundo, en relacién con los demds
pueblos de Ia tierra y a los puntos de contacto que
establecen las relaciones exteriores” (Sarmiento, Obras
Completas (en adelante O.C.) t. VI, 438).

Enelmismo articulosereferia a la obra de Pedro de Angelis, erudito
italiano que habia actuado como principal asesor cultural de Ro§as, y aufor
de una extensa obra de compilacidn de documentos del Archivo N?cm-
nal. Sarmiento llegaba a perdonar a de Angelis su adhesion al r.églrflen
rosista en atencidn a la contribucién que su obra ofrecia a la “ciencia y
conciencia” nacionales, al poner

“al alcance de todos los argentinos los estudios de tres
siglos, hechos sobre su suelo, sus rios y sus desiertos”,
“tan nacional y argentina era 12 obra de compilacidn
(...) de todo cuanto pudiese ilustrar Ia historia o la
geografiaargentinas” (Samiento, O.C.1. V1, 443, 444)%.
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Esta concepci6n se encuentra muy cerca de los objetivos planteados

para el IHGRP en sus “Bases Orgénicas”, sancionadas e} 3 de Septiembre
de 1854:

“Centralizarlas fuerzas intelectuales del pafs, haciéndo-
las servir a su adelanto y engrandecimiento; acopiar,
preparary clasificar los materiales que han deservir
para escribir la historia del pais: salvar del olvido ios
documentos hist6ricos, geograficos y estadisticos que
poseemos; hacer investigaciones histGricas sobre las
€pocas anteriores y posteriores a la conquista, hasta
nuestros dias, ilustrando algunos puntos oscuros; fo-
mentar por todos los medios que estén a su alcance los

estudios histéricos, geograficos y estadisticos, asf anti-
guos como modermnos™?,

El Instituto Histérico-Geogrifico (y Estadistico) de Mitre, Sar-
miento y colaboradores pretendia, entonces, constituirse en ¢l nicleo
desde el cual desarrollar estudios sociales empiricos aplicados al Estado
argentino, un érgano de recopilacién y archivo de datos precisos sobre la
realidad material y cultural de Ja nacion; en definitiva, un centro de acopio
de informacion de base para la evaluacién politica y la acci6n de gobierno.
En este sentido, los intereses “cientificos™ no se enemistaban con los
objetivos politicos del nacionalismo liberal.

Cabria ltamar la atenci6n, sin embargo, sobre un punto fundamental:
aquél que se refiere a fa posibilidad de considerar como un antecedente de
la disciplina geogréfica actual a estas instituciones y pricticas.

Cuando Mitre y Sarmiento habtan de “geografia”, ;se refierena una
disciplina cientifica, representada poracadémicos especialistas que elabo-
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ran proposiciones generales sobre un sector d.e la realidad desde’una
perspectiva o una metodologia propias? Es m_dlfdabie que el 1étulo
englobaba descripciones detalladas de la superficie terrestre desd? los
recortes disciplinarios de la geologia, la climatologia, la mf:te?orologna, la
paleontologia, la asironomia, mineralogia, zoologia, bota’mca; pera no
resulta igualmente probable que se esperara que la “Geografia” c0n.51st|era
en la superacién o sintesis de estos tltimos dentro de un cuerpo diferente
de conocimientos cientificos.

La Geografia no parece aludir mds que a unsustantivo colectivo, que
permitia referirse al estudiocientificode los diversos procesos y -eliemenl()S
fisicos observables sobre determinadas porciones de la SUPCrflCIC terres-
tre, aleatoriamente definidas en cuanto a su extension y limites; o, en otrc’>s
casos, reseas informadas de los que se consideraban a_quello.s rasgos rzlz{s
caracteristicos de diversas naciones del planeta. Los ;'EStLTdI(?S‘ geogrzfﬁ—
cos” podian designar entonces distintas formas de descnpcpn ‘erudna,
donde lo “cientifico” podia radicar en la apelacién a conocnmmnt.qs y
métodos de tas diversas disciplinas sistematicas existentes, yen la u‘txhza-
ci6n del instrumental técnico de medicién y experimentacidn cgnpcado en
la época. En este caso, interesaba polfticam.eme et conoc1m|en’to‘ de
aquellos procesos y existencias materiales localizados dentrode los lim.ates
del recorte geogré fico correspondiente al territorio del Estado argeF]tmo.
Juntoa cllojcl jevantamiento en el terreno, la medicién y la confeccién de
cartas geodésicas y topogrificas -que requerian el trabajo de expertos
cartég_r;fos, topografos, geodestas y agrimensores-lcompletaban el con-
junto de saberes aludidos por el apelativo “geografia”.

Que la Geografia no se concebia en aquél momento como una
ciencia naturalensimisma loestariaconfirmando la listade especialidades
disciplinarias que calificaban a los profesores alemanes contratados por el
gobierno de Sarmiento en 1869-70, con ¢! fin de establecer una Facultad
de Ciencias Matemiticas y Fisicas en la Universidad de Cordoba: se
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solicitaban dos profesores de Matemdticas, unode Fisica, uno de Quimica,
uno de Mineralogfa y Geologia, uno de Botinica, uno de Zoologia, uno
de Astronomia®. Esto impide, en consecuencia, ubicar el origen de una
eventual “Geografia cientifica nacional” en esta fundacién académicay de
ia mano de los naturalistas alemanes (como se ha querido proponer en
varios ensayos historiogréificos sobre la evolucién de la disciplina en el
dmbito local)®. Porque si es cierto que estos cientificos realizaban sus
estudios sobre objetos y fendmenos materiales ubicados en el dmbito
geografico que correspondia al del territorio nacional-estatal argentino, y
emprendian exploraciones a través de 4reas desconocidas sobre las cuales
mas tarde brindaban descripciones pormenorizadas de sus existencias
naturales e incluso de sus paisajes, ello no los convertia en “gedgrafos™,
profesionalesoespecialistas de unad isciplina especificamente identificada
€on ese nombre, sino que los ratificaba botdnicos, gedlogos, geodestas y
naturalistas.

Esto nos permite volver nuevamente sobre lo paraddjico de la
ausencia no 5610 ya de desarrollos disciplinarios embrionarios, previos o
paralelos a la institucién de la asignatura escolar -de pretensién cognitiva-
“geografia”; sino fundamentalmente de intento alguno por parte de los
agentes estatales por promover la institucionalizacién académica de una
disciplina cientifica que se constituyese en referente legitimo de los
conocimientos atribuidos al contenido de la materia. Frentealosdestacables
esfuerzos de organizacion académico-universitaria de Ia Facultad de
Ciencias Exactas en la Universidad de Buenos Aires (1865-70), y de su
homdloga en la Universidad de Cérdoba (1869-1872)®, no se registra en
ninguno de los dos proyectos la promocién de alguna cétedra o instituto
de investigacion identificado con el rétulo “Geografia™,

En definitiva, no parece existir intencién politica de promover e]
desarrollo de una disciplina “cientifico-natural” (sistemética, empirica,
experimental) que se reconozcaenel objetotemiticoatribuidoa la materia
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escolar que {leva su nombre, cuya existencia conllevaba sin ernbargf), el
presupuesto de un cuerpo de conocimientos objetivos sobre la realidad
producidos en las condiciones de cientificidad aceptadas en la época.

Ciertamente, en lo que hace a su insercidn escolar, a G'eograﬁa no
estaba concebida como ciencia natural, sino entre las j"Cienmas Morales
y Politicas™ Al respecto, hemos analizado en p\fofundxdad la postura que
deja traslucir Amédée Jacques, principal insp’lr;'ador de un proyecto de
ensefianza general y universitaria que se proponia [mplementarel gobiermno
de Mitre, y encuyva propuestacurricular noaparecia Geografia alguna para
la Facultad de Letras. Y sin embargo, todas las voltfntades parecen
coincidir en la relevancia de su estudio durante el ciclo secunf:lano.
Veamos en este sentido, cudn “cientifico” era considerado el.contemdo de
esta asignatura por parte de los mismos hombres que integraban el
Instituto Historico-Geografico del Rio de la Plata:

“La geografia es el estudio que més cautiva a los ninos
[...] por cuanto s6lo pide memoria sin ejercicio de la
razon [...]. Asiesqueenlas escuelas dopde hay grandes
mapas murales, se comienza la geografiaconla lect-ura,
pues las ojos bastan paraaprenderla, yenlos tratadillos
preciosos norteamericanos mas papel hacen las fig:u-
ras de animales peculiares de cada pais y los trajes
de los habitantes, que las palabras que los explican™
(Sarmiento, O.C. t. XXVIII, 235; los destacados en

negritas son nuestros).

Esta concepcidn enciclopédica, memoristica, anti-intelectual de 1a
ensefianza geogrifica, no Ia hacia por ello irrelevante a los ojos de Sarmiento:

“Yo he alcanzado todavia el tiempo -recordaba en uno
de sus discursos ante el Senado- en que no habia hombres




64 Silvina QUINTERO PALACIOS

TERRITORIO N27 65

pitblicos que supieranuna palabra de geografia: crefan
que no era necesaria para nada” (Sarmiento, O.C. .
XX, 271; los destacados en negritas son nuestros).

g

Nuevamente se combinan la necesidad del discurso geografico
escolar, y los requerimientos de formacién del hombre piblico, el ciuda-
dano ilustrado. Mientras tanto, ese conjuniode informaciones amenas que
destacaban pedagdgicamente la diversidad étnica de las distintas naciones
del mundo, ensefiando los rasgos de la propia identidad y familiarizindola
con la naturalidad de las diferencias con “los otros”, no parecia involucrar
ningéin contenido tedrico abstracto sobre la realidad que hubiera que
“explicar”.

En Mitre, la Geografia encuentra una rejvindicacién pedagdgica
mas moderada y a la vez una jerarquizacién mayor de su status cientifico.
Pero es indudable que dicha jerarquizacién sélo es posible en relacién al
servicio que los estudios geogréficos estarian brindando a la tarea
historiografica.

Los documentos cartogrificos y demds materiales catalogados
como “geogréficos”™ que Mitre comenzé a reunir desde Montevideo,
tenian siempre por objeto la fundamentacién de una reconstruccion del
pasado que debia servira los fines de construccién del presente (Halperin
Donghi, 1986, 488-9; Tenorio, 1980, 105; Botana, 1990, 21-24 y 26-29).
La Geografia aparecia as{ denotando un cuerpo de conocimientos objeti-
vos sobre la realidad material que resultaba imprescindible para fundar
empiricamente las interpretaciones histdricas Y la orientacién de las
decisiones politicas. Pero entonces no es “La Geografia” la que interesa
a Mitre, sino los “estudios geogrificos”, vale decir, la recopilacion de
“fuentes materiales empiricas” para “reconstruir una realidad objetiva”
(Botana, 1990, 27). Esta es Ia concepcidn que parece orientar, en 1877,
la decision de abrir la tercera edicién de la Historia de Belgrano con la

introduccién titulada “La sociabilidad argentina: 1770-1794”, El propio
Mitre presenta en el prélogo el nuevo capitulo “preliminar” como un texto
que contiene

“abundantes noticias sobre los antecedentes histéricos
de la sociabilidad argentina, la primitiva colonizacién
del Rio de la Plata desde la época del descubrimiento,
eldesarrollo desuriqueza y comercio, Ia geografia del
Virreynato del Rio de [a Plata, su constitucién poli-
tica, surégimen municipal, y suestadosocial al terminar
el siglo XVIII, a fin de hacer conocer el teatro y el
medio enque se dilata la revolucién de la independencia
argentina...” (Mitre, 1876, 7; los destacados en negritas
SON nuestros).

Elsignificado atribuido aquia “geografia” -designando directamen-
te ¢l objeto material, referente empirico del discurso- no difiere entonces
del que se desprende de las citadas expresiones de Sarmiento, ni de la que
connota su invocacién co-denominando con la historia al Instituto def Rio
de la Plata. Tanto las manifestaciones de las “Bases” como las del
“Reglamento” del IHGRP, mostraban una explicita consideracién politica
de la necesidad del saber y la informacién geogréficos, que se desprendia
de Ia voluntad de fundar empiricamente los asertos sobre el pasado y
presente de la sociedad nacional. Asilo entendia Mitre cuando, defendién-
dose de las criticas de Lopez a su “Introduccién” de 1876, explicaba:

“Nuestra Introduccion sobre la sociabilidad ar gentina
€s [...], por decirlo asi, encerrada dentro de las lineas
precisas de la geografia, la estadistica, los intereses
econdmicos, la etnografia y etnologfa, (...), en una
palabra, objetiva™ (Mitre, 1882; citado en Botana,
1991, 44; los destacados en negritas son nuestros).
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Perosiel conocimiento geografico se entendfa, en definitiva, como
fuente de informacion de base para la elaboracién de formulaciones
tedricas sobre la vida histdrica, econémica y politica de las sociedades
humanas, las palabras de Mitre denotan que junto a €} se colocaban en
igualdad de condiciones otros saberes (“estadistica™, “etnografia y
etnologia”), que sin embargo no fueron introducidos al igual que la
Geografia como materias escolares en la ensefianza piblica estatal.

Fue este saberauxiliar y descriptivo, que no parece sino designar un
objeto real con tal grado de inmediatez y a-teoricidad que lleva a poneren
duda la posibilidad de anteponerle la palabra “discurso”, el que se prefiri6
anteotras disciplinas cientificasnaturales, entre otros saberes auxiliares de
la Historia, ala hora de seleccionar las asignaturas escolares que quedarian
instituidas por el Estado Nacional como discursos sustantivos oficiales
sobre la realidad.

Frente a esta elecci6n que no parece requerir mayores justificacines
explicitas por parte de la, probablemente lo que distanciaba a la dirigencia
liberal respecto de la opinién erudita de A. Jacques, no era una diferente
concepeién en cuanto a los méviles principales de la politica educativa,
sino una distinta evaluacion sobre el tipo de saberes que podian contribuir
a la formacién deseada.

3.c. Unidadysingularidaddelterritorio, identidad histéricade laNacidn

En efecto, cuando Jacques convencido de la necesidad de ampliar
el lugar de las disciplinas sociales, enumera las materias que agregaria al
Plan vigente, propone incorporar “los principios y elementos de Dere-
cho Constitucional Argentino y de la Economia Politica” (Anteceden-
tes, 1903, 888).
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Si se recuerda que esta propuesta se produce en el marco de la
revalorizacién por parte del educador francés del papel de las disciplinas
socio-humanisticas en la fortnacion educativa de las jovenes elites argen-
tinas, resulta sugestivo que no fuera en absoluto la Geografia la que
mereciera su atencion, y que nisiquiera fuera facil veren él un interés muy
marcado por la Historia®. Eran, por el contrario, las disciplinas sociales
con mayor contenido tedrico y cuyas proposiciones podian encerrar un
menor grado de singularidad las que é] intentaba privilegiar; eran, por otro
lado, 1as que no poseian la cualidad de analizar legitimamente sus objetos |
teméticos sin referirlos teéricamente 2 una legalidad general®. Por estas
aircunstancias, se traducian en asignaturas escolares que no llegarian a
constituir un discurso expresamente referido a una realidad propia
v exclusivamente restringida a los limites del propio Territorio
Estatal-Nacional.

Por el contrario, la intelectualidad liberal cultivaba y fomentaba las
disciplinas abocadas a la indagacidn y realce de lo singular, con miras ala
puesta en valor de los elementos atribuidos a Ja propia nacionalidad. Y lo
hacia con todos los signos de quien lleva a cabo una accién que es mucho
antes politica que cientifico-académica: tanto la fundacion del Instituto
Histérico-Geogréfico del Rio de la Plata como las posteriores iniciativas
de Mitre en apoyo de los estudios histdricos y geogréficos (fornento de las
exploraciones llevadas a cabo por fa Sociedad Cientifica Argentina en
1874, apoyo al Instituto Geografico Argentino en 1879 y a la Sociedad
Geogrifica Argentina en 1881), parecenser encarados con una actitud casi
militante.

Justamente en este punto, que opone dos tipos de referentes
discursivos y de estrategias de legitimacién epistemolégica® para un
abjetivo politico similar, parecen radicar las diferencias fundamentales
entre la concepcidn de Jacques sobre la necesidad de conocimiento del
territorio y la del grupo liberal en el poder: ¢l primero no vincula la
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identificacién nacional con e] énfasis en la singularidad geogrifica del
propio territorio estatal, sino en la apropiacion cientifica y econdmica de
Sus existencias naturales; mientras que el segundo se inclinaba de manera
sistemdtica a edificar una recopilacién permanente de conocimientos
empiricos acerca de la historia Y la geografia de] Estado Argentino, que
sustentase el ideario liberal sobre Ia singularidad roméntica de ung
nacionalidad tnica, y justamente por ello, valiosa.

Algunas décadas més tarde del momentoenque se dese mpefié como
presidente, Mitre ratificaria estas convicciones iniciales:

“No basta ser dueiio de un territorio rico, si el
hombre nose identifica con élporlaideaylofecunda
por el trabajo™ (Mitre, 1898, V-VI).

Puede pensarse entonces que la introduccién de la Geograffa como
discurso escolar en 1863, tuvo entre sus principales méviles la necesidad
de construir esta identidad hasta entonces inexistente, entre el 4mbito
geogréficobajo soberaniaestatal yelconjuntode sujetos politicos incluido
dentro de sus limites territoriales.

En razén de estas necesidades de legitimacién social de up tipo
nuevo de identidad colectiva -que debia constituirse en sustento de]
proyecto politico del nacionalismo liberal argentino-, la introduccién de la
Geografia en el sistema de educacién piblica se concreté como resultado
de una intervencién directa del Estado encarnado en sus agentes
institucionales e individuales. En este sentido, puede afirmarse quesetratd
de una verdadera invencidn: la institucién de “un discurso legitimo sobre
el territorio™ (Escolar, 1991) que muy pronto habria de resentir la falta de
una contraparte autorizada para formular y validar epistemolégicamente
los contenidos sustantivos de Supuesta referencia cientifica atribuidos a su
programa.
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CONSIDERACIONES FINALES

Sibienlainfluenciadelasideas filoséficas y pedagégicas de Amédée
Jacques parece insoslayable dentro del espiritu y la estructura general del
curriculum origmal del ciclo medio en Argentina, existieron algunas
diferencias entre el filésofo francés y la conduccién mitrista. No existen
testimonios de cudl fue la propuesta escrita que Jacques habrifa entregado
a manos del gobierno nacional en 1863, pero segun deja constancia el
protagonista, los personeros de la cartera educativa se reservaron la
facultad de modificar en alguna medida la estructura curricular por él
propuesta. Tal actitud estarfa hablando ya de una cierta independencia de
criterios y de objetivos por parte de la dirigencia estatal, atin contra la
opinién adversa de uno de sus m4s prestigiosos asesores en materia
educativa. Ello dejaria entrever la existencia de ciertos lineamientos mds
0menos conscientes y coherentes de una politica educativa de Estado que
$¢ permitia una ingerencia directa en la seleccién de saberes, contenidos
yreferentesdisciplinarios involucradosen el sistema deensenanza piiblica.
Fue precisamente en los intersticios de estas divergencias de prioridades
que orientaban a seleccién curricular donde se hizo notar como punta de]
conflicto el status y rol asignados al discurso geogrifico escolar. En torno
a €l se hicieron oir voces destacadas del grupo nacionalista liberal que
reivindicaban Ja relevancia social y la cientificidad de su contenido,
haciéndole merecer su institucionalizacién como discurso escolar de
Estado.

Sin embargo, probablemente lo m4s significativo radique en lo que
conecta aambas posiciones enconflicto, lo que ms all4 de |a priorizacién
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decriterios de validez y legitimidadcientifico-académicao dela anteposicion
de las necesidades de legitimaci6n social para un proyecto politico,
constituye el nicleo que permite el didlogo y justifica el debate: se trata del
acuerdo tacito en cuantoa la necesidad de introducir en los contenidos de|
discurso escolar, un conjunto de representaciones homogéneas, objetivas
e inequivocas sobre el territorio del Estado-Nacién, y sobre las formas en
que a través de €l un conjunto de sujetos individuales se vincula simbdli-
camente (se torna “comunidad imaginada®) (Anderson, 1983, 15), cons-
tituyéndose en cada individualidad el reconocimiento y la pertenencia
hacia un colectivo social. Para Jacques, como para los hombres que
formaban el entorno politico e intelectual de Mitre, la construccién de
representaciones legitimas sobre el territorio estatal aparecia como obje-
tivo evidente de la socializacin nacional viabilizada por el sistema de
escolarizacidn piblica.

En el contenido de éstas representaciones ¥ en el referente de
legitimidad cientifica que dotar4 al discurso de valorcognitivo, se hallaban
las principales diferencias, porque ellos estaban supeditdndose en dltima
instancia a una lectura diferente de los elementos constitutivos de la
identidad colectiva legitima. En el primer caso, el del republicano Jacques
que habia tendido a radicalizar su liberalismo racionalista Y que se veia
seducido por el positivismo cientifico, importard la masificaci6n y acep-
tacién incuestionable de los objetivos comunitarios de la civilizacién
occidental: la valorizacion de la naturaleza contenida en el patrimonio
territorial, la positividad del conocimiento cientifico puesto al servicio de
la produccién y el progreso material.

Enelsegundo caso, el nacionalismoliberal argentinoque se propone
llevar adelante un proyecto de construccién de una nacién (Halperin
Donghi, 1980), priorizard ante todo la generaci6n de una representacion
unitaria del Estado-Nacién, que permita la identificacién individual y
colectiva con los destinos de una entidad superior e irrenunciable. Ello se

lograria a partir del conocimiento empirico de la s_ingu'laridad de sus
paisajes, de las costumbres de sus habitantes, de sus riquezas natur.ales, y
sobre todo de sus elementos de diferenciacin respecto a otras: entidades
nacional -estatales del planeta: su posicién geografica, econémica y cul‘tu-
ral dentro de Sudamérica y del mundo occidental, lo que determu}ara la
importancia otorgada al conocimiento de 1a “geografia” (que e.qfnvale a
etnografia, economia, clima, configuracién del terreno, religiones y
gobiernos) de los otros colectivos nacionales.

" El conocimiento de la Geografia Nacional (elaborado también a
partir del conocimiento dela Geografia mundial), noserd otra cosa que una
forma de autoconocimiento de la dirigencia nacional. El Iug;,ar de la
Geografia al ladode la Historia Nacional sejustiﬁcafé, muy e'.spec:]falmer}t‘e,
por la necesidad de encontrar argumentos efectivos de identificacién
colectiva entre los distintos grupos dominantes que actuaban dentrode los
limites territoriales de la Argentina nominal, con los patrimonios, interc?s:es
y destinos supralocales y unitarios del Estado-Nacion en construccion.

El caso argentino parece constituir, entonces, un taj‘emplo
paradigmdtico sobre la estrecha vinculacidn entre objetivos pOllt!COS de
nacionalizacién y necesidad de institucionalizacién escolar del d.1scurso
geografico. La Geografia parecia estar en condiciones de proporcionar, 3
diferencia de otras posibles disciplinas sociales, representaciones simbo-
licamente eficaces para la identificacién de las elites con el proyecto
nacionalista liberal. :
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Claval, P., 1964, cap. 1/ 1980, 127-129; Broc, N., 1974/ 1977; Moraes, A.CR., 1986,
Stoddart, D.R., 1986, cap. 1 y 3; Gibiin, B., 1982,

Broc,N..1974; Lacoste, Y., 1976/ 1982, Bourdieu, P, 1980, 69-71; Quaini,M.,1981; Capel
ctal, 1983; Nicolas y Guanzini, 1986, 22-25; Moraes, A.C.R., 1986/ 1989,

Broc, N., 1974; Brabant, .M., 1976; Lacoste, Y., 1978; Citron, 5., 1982, 153-8; Nicolas O,
‘ G.,1983,421-8; Capel etal, 1983, cap. VIII; Farias Vlach, V. R, 1988; Guiomar, .Y, 1990;
, ' Escolar, M., 1990.

Tal como lo ha conceptualizado Marcelo Escolar, basédndose en el caso de la I11 Repiiblica
Francesa (Escolar, M., 1991).

Esta hipdtesis fue propuesta por primera vez en 1989, en ia comunicacién “Ideologia,
Didactica, y Corporativismo™, elaborada por Marcelo Escolar, Ruth C. Escolar y Silvina
Quintero Palacios para el Il Encuentro de Gedgrafos Latinoamericanos en Montevideo
(Véase Escolar, Escolar y Quintero Palacios, 1991). Posteriormente, una serie de trabajos
fueron retomando y elaborandola formulacién inicial: parsicularmente, puede verse Escolar,
M., 1990 y 1992. Una primera aproximacitn empirica al caso argentino, fue realizada en

" Quintero Palacios, 5., 1991; un abordaje mds completo sobre las vinculaciones entre
discursos nacionalistas y priclicas geograficas en Argentina, dio otigena untrabajoreciente
(Escolar, M., Quintero Palacios, S. y Reboratti, C., 1994),

Estos montos comresponden al dltimo Plan de Estudios sancionado desde el Eje@:utivo
Nacional con aplicacién a la modalidad Bachifler del Nivel Medio (1956), sabre ¢l cual se
han ide incorporande diversas modificaciones puntuaies sin alterar {a estructura curricular
general, que permancecid vigente hasta 1994,

d Es la hipdtesis sostenida por Oscar Oszlak (1982, 31) y en cierta manera sugerida por
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Halperin Donghi (1972, 403-9, v 1980, XIX-XXV). Oszlak utiliza laidea de “base material
dela Nacién™ (también: “atributos materiales det Estado™ (Ibid, 88), que puede interpretarse
demanera muy semejante al concepto de “modo de organizacién nacional” acufiado porJosé
R.Recalde para referirse aese conjunto decondiciones materiales queactéian genéricamente
como prestpuesios histdricos de la posibliidad de emergencia de una Naclén, en su
acepcidn estatal modemna (Recalde, 1.C., 1982, cap. I).

Es la interpretacifn que sostiene Oscar Oszlak (1982, 79-82) ¥ que enlendemos sugerida
también en Chiaramonte, J.C., 1983 (especialmente 83-4).

El anlisis del nacionalismoliberal argentino no ha recibido todavia suficiente atencién. Las

obras de Carl Solberg (1970) y Samuel Baily (1967), dedicadas a la relacién del naciona-
lismo con fa inmigracién y el movimiento obrero respectivamente, asi como fos trabajos de
Oscar Terdn sobre positivismo y nacién (1986 y 1987), conemplan {a existencia de
posiciones nacionalistas liberales (Solberg, C., 1970; Baily, S., 1967, cap. 3); pero en todos
los casos considerando un periodo posterior al aqui analizado. Algunos autores que se han
aproximado a la cuesti6n sin tenerlo como tema principal, son: Halperin Donghi, T. (1976
y 1980), Botana, N. (1991), Floria, C.A. y Garcia Belsunce, C.A. (1988, 35-56) y desde otra
perspectiva totalmente distinta, Milciades Pefia (1965). Por lo demis, las obras histéricas
especificamente dedicadas al estudio del nacionalismoen Argentina, evitan completamente
el rraamienio del siglo XIX, considerdndolo ajeno a 10da manifestacién nacionalista, y
adhiriendo -implicita o explicitamente-a la clisica antinomia li beralism o-nacionalismo con
que los propios movimientos nacionalistas del siglo XX estructuraren suidentidad politica
(Cir.: Barbero, M.1. y Devoto, F., 1973; Navatro Gerassi, M., 1968; Buchrucker, C., 1987,
Paya, C. y Cérdenas, E., 1978; Zulcta Alvarez, E., 1975). Este esquema se ve reeditado
ditimamente en la reciente obra de David Rock (1993).

Algunas refllexiones generales sobre el nacionalismo liberal en América Latina duranie &
siglo pasado, pueden encontrarse en: Véliz, C., 1980, cap. VIIL y desde otra perspectiva;
Soler, R., 1981, especialmente 117, sobre el caricter “nacional y progresista™ del liberalis-
mo hispanoamericanodel siglo XIX. Unareflexion panticular sobre el fundamentoracionalista
del nacionalismo liberal de fa Generacién det "37 se encuentra en: Grinberg, R., 1984, 47-
53.

La utilizacién del término “ideoldgico™ no debe entenderse aqui en el sentido de “faisa
conciencia” ¢ “construccién imaginaria”, sino en alusién al conjunto de represeniaciones
colectivas que hacen que “Jos seres humanos vivan sus vidas como actores concientes y
reflexivos en un mundo estrudurado y significativo™ (Therborn, G., 1980, 13 ftexto
levemente modificado]). Justamente porque estas representaciones colectivas no constitu-
ven el resuliado univoco de un s6lo modo posible de “inteligibilidad de lo real™ (Berthelot,
3.M., 1990, 18), ni tampoco el reflcjo de una ontologia inherente a la realidad misma, el
resultado de un proceso de formacién ideolégica no estars Inscipto de antemano en ta
realidad que se orienta a explicitar, porlo cual no debe ser considerado come mera puesta
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de manifiesto de una realidad material subyacente, sino como el proceso mismo de
construccion social de esa realidad, es decir, como la produccién de una objetivacién
posilile y no de “la” objetivacidn necesaria ( Véase al respecio: Escolar, M., 1986, 32-38).

Y algunos incluso desde los Gltimos afios del régimen rosista. Se ha seitalado la infiuencia
que en la polilica del Gobierno de la Confederacién podiia haber tenido el pensami'ento
“anti-instruccionista” de Alberdi, quien a diferencia de su adversario intelectual Sarmienie
despreciaba a la Instruccidn Piblica como canal confiable de distribucidn del “habitus™
cultural civilizatorio (Maniovani, 1., 1950, 59; véase Alberdi, J.B., 1946, 41-54). §in
embargo, parece mds factibleremitirla falta de alcance centralizador de[a polfl.ica e.ducal.wa
de Urquiza a la escasez de recursos materiales con que contaba la Confederacion Argentina.
Sobre [os provectos de organizacién educativa de Urquiza, puede consultarse: Salvadores,
A.,1944; Mantovam, 1., 1950, 223-34; Marinez de Codes, R.M,, 1986,238-9; Sagarna, A.,
1943,11-8

Decreto del 14 de Marzo de 1863. Compilado en: Garcia Merow, .1, 120-121.

Junto a la monopelizacién del derecho legitimo a cjercer la fuerza fisica sobre un territorio
determinado -que desde Weber en adelante se ha sefialado reiteradas veces como elemento
constitutivo fundamental del Estado moderno (Weber, M., 1918, p. 10)-, ia formacién de los
modernos Estados MNacionales supuso un proceso de apropiacidn y centralizacién de
derechos y atribuciones que consolidan distintas formas de sujecidn y dependencia
individual v colectiva de los miembros de la sociedad nacional respecto de las estructuras
insﬁlucionéles estatales (Hobsbawm, E., 1990, 101-2). Entre estos derechos apropiados, el
Estado-Nacién modermo se arrogdtambién el derecho de fiscalizar la distribucién social del
conocimiente dentro de sudmbilo territonal de dominacin, sumando progresivamente ala
uniformidad de objelivos y contenidos de la ensefianza, la normatizacion de los habitos,
vestimenta, modalidad didictica, encuadres disciplinarios, horarios, cronogramas y alma-
naques cscﬁ]ares; v el control de inspeccion sobre establecimientos, autoridades, docentes
y famlias (Sobre distintos aspectos de esta cuestién, puede consultarse: Gruson, P., 1978;
Furet, F., Ozoul. }., 1977, Caceres, B., 1964; Civon, S., 1989; Vial, J., 1973).

Juan Carlos Tedesco es quien con mavor claridad ha puesto de manificsto esta funcién
politica de formacién de clites dirigentes como principal proposito orientador de la polilico-
educativa oficial hacia el sector de la ensefianza secundaria, al menos durante el siglo XIX
{véase Tedesco, J.C., 1970, introduccién y cap. i11). Desde otra perspectiva que apunia la
misma conclusién pero partiendo de una interpretacion més ligada al papel dela estructura
econdmica en las decisiones politico-educativas, puede verse el wrabajo de Finkel, 5., 1977.

Cabe aclarar que este discurso de Mitre ante €] Senado constituye el fundamento de su
oposicién al provecio gubernamental del Ejecutivo de D.F. Sarmiento para becar a 50
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j6venes pobres de las provinciasa fin de Guecursaransus cinco afios de estudios secundarios
en los Colegios Nacionales de |a Capital y de Cérdoba. La alocucién de Mitre comenzaba,
cierlamente, denunciando ta “injusticia” que la medida propuesta representaria sise toma ba
en cuenta el relraso de la accién edueativa del gobierno en materia de instruccién primaria,
para cuyo fundamento ofrecia escandalosas cifras de analfabetismo ¥ genéricas propuestas
de creacién de escuelas primarias. Esto ha llevado 3 teer fa intervencidn del ex-presidente
como un alegato en pro de 1a educacidn elemental (porejemplo; Campaobassi, ., 1980, 278-
80; Mantovani, J., 1950, 208 y 212-3). Sin embargo, creemos que es posible detectar en el
discursode Mitre una estralegia oratoria donde cf efecto gl timo habria sido argumentar su
opasicién al proyecio de Sarmiento mediante un llamado deatencidénalos legistadores sobre
la necesidad de restringir ¢l reclutamientode las fuluras clitesdirigentes (funcién que Mitre
asignabaexplicitamentea los Colegios Nacionaies enlos pirrafos arriba glosados)al circulo
de las tradicionales y pudientes familias que dominaban la escena politica argentina.

Que tiene sin dudas fuertes resonancias ilustradas (ver Harris, M., 1968, 13; Abbagnano,
N.y Visalberghi, A, 1957, 369-71).

Muesira cabal de ello parece ser la rapidez de las ya mencionadas fundaciones de
establecimientos secundarios nacionales en 10do ¢l pais. También deben considerarse las
incesantes modificaciones Hevadas a cabosobre Ja estructura curticular de dichos Colegios:
en esos 17 afios, ci Plan de Estudios de los Colegios Nacionales se modifics 4 veces: dos
durante ¢} gobierno de Sarmiento {1870 y 1874, este Gliimo incluyendo en el Decreto la
sancién de Programas unificados para todas las matenas) y 2 durante la gestion de
Avellaneda (1876 y 1879). M4s contundentes resuitan todavia las datos sobre asignaciones
presupuestarias porsectores dentrodel monto adjudicadoa la cartera de Instrucci 6n Piblica:
paralelamente 2 un sostenido aumenio del presupuesto educalivo, el sector destinado a la
educacién media mantiene el prncipal porcentaje (consiltese el Anexo Estadistico de 1926,
cormrespondiente al Tomo Il de la Memoria Minisierial de ese afio). Igualmenie, el némero
de alumnos matriculados crecié de 163 alumnos en 1863 a 1533 en 1880 (Finkel, S., 1977,
118). Ademis, el Estado proveia anualmene materiales diddcticos, textos y publicaciones
curopeas, al iempoque secreaban gabinctes de fisica vquimicaenalgunosestablecdmicntos
(Manlovani, 1., 1950, 236); paralelamente, sc organizaba un cuerpo de inspeccién estalal
Para fiscalizar el uso de estes recursos v ef cumpli miento de las normas ministeriales en los
Colegios Nacionales de todo el pais (1bid). Todo eilo habla de una preocupacién que excede
ta retérica del discurso y se materializa en transferencia de recursos ccondmicos y humanos
¥ en liempode legislacion, administracién ¥ gestién: ni la alta canfliclividad intemna nj los
requerimientos militares caracteristicos de esta elapa, evitaron el flujo de recursos estalales
para desarollar la red de Colegios Nacionales por lodo el pais, ni desviaron la atencién
parlamenlaria o ministerial a la hora de revisar los contenidos curticulares.

Entre ellos podemos nombrar: Miguel Cané, Luis Agole, Adolfo Dickman, Estanisiao .
Zeballas, Luis Maris Drago, José Nicolds Matienzo, Pedro Goyena, Anistbulo del Valle,
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Emilio Mitre, Lucio V. Lépez, Bernardo Houssay, Angel Gallardo, Ignacio Pirovano,
Baldomero Femindez Moreno, Rafacl Obligado, Carlos Saavedra Lamas, Ernesto Quesada,
Martin Gareia Merou, Belisario Roldin, Alfredo Colmo, José Ingenieros, Jyan B. Justo,
Nicolds Repetto, Alfredo Palacios, Anibal Ponce, Ricardo Giliraldes, Efmque I..am?ta:,
Carios Ibarguren, Manuel Carlés, Nicasio Orofto, Antonio Dellepiane, José P. Tamborini,
Abel Chineton, José Ledn Suarez, Norberto Pifieiro, Rodolfo Rivarola.

El Cdlegio del Urnuguay formé presidentes como Julio A. Roca y Victorino de la }-’]aza,
escrilores como Olegario Victor Andrade ¥ mimstros nacionales como Eduardo Wfldc b4
Onésimo Leguizamén. En el Colegio de Montserrat, incorporado al ::églmcn de csrudx9s de
los Colegios Nacionales en 1870, estudiaron también futuros presadcntes: como Miguel
Jugrez Celman y Federico Figueroa Alcorta, y figuras decisivas como Joaquin V. Gonzélez,
Ramén Cércano y Arturo Capdevila,

La hisloriografia educativa se ha mostrado bastante critica al evaluar ¢l modelo que
supuestamente inspirara la organizacién curricular de los Coicgio’s !‘Jaiior:ales.. C;t:!n n?azor
©menaor lono peyoralivo, se ha calificado de “enciclopedista”, “clésico y antiutilitario” el
caricler que revistieron los estudios secundarios desde la implemem'acfl’on del D?creto de
Mitre(Cir. Tedesco,).C.,1970,67-71; Puiggrds, A.,1990,93 y 98), opiniénque ya instalaba
Ricardo Rojas en La Restauraciéon Nacionalista (1909, 103). Una crftica a sz lectura deta
propuesta educativa de A. Jacques como “enciclopedista” pfucde lccmf: en Roig, A., 19663,
6). En este trabajo no nos proponemoes realizar una evaluacn p'cd.agog:ca df’ este modelo,
sino tratar de inlerpretar histéricamente qué jerarquia y qué objc:l'w?s se as:gnaban f!EFde
ia politica educativaa los distintos saberes consagrados comoconocimiento vilidoy objetivo
a parlir de su institucionalizacion en el sisierna de escolarizacién estatal (Apple, M., 1980,
35, Vial, )., 1974, 139).

Hemos tomado como fuente principa! ¢l texto del Decreto de 1863 compitado en Gardia
Merou, 1., 1900,120-4. Enlos “Antecedentes...” del MinistroJuan Femnindez seincluye un
Horari del Plan de Estudios de 1863 que incluve 4 horas de Historia Natural, v 2 horas de
“Nociones de Derecho” que no han sido registradas en el documento anlerior (.Cf T
Antecedentes, 1903, 126); en 113-5 de la misma obra, se habia reproducido el citado
Decreto,en cuyvotexio (idéntico al incorporadoen la compilacion de Garcia Mcrou) tampoco
figuran las asignaturas mencionadas. El resumen dado por Fernénde% enpiginal26 (que'no
sehala la fuente) podria haberse basado enlonces en daios extra:dc_rs de las Megmnas
Minisieriales o de la obra de Amancio Alcoria (Alcorla, A., 1886). Sin embafgo, ni en la
descripeidn hisidrica que este aulor realiza de la sancién del Plan de l'?:sludlos de 186?
{Alcorta, 1886 348-51) ni en el cuadro comparativo de los Planes de Estudio que t}freoe més
adelante (Tbid, 478-89) se regisiran las las cargas horarias asign?das acada mate.na del Plan
mencionado (justamente, el Decretonolas incluia). Portodolodichopuede considerarse que
en este caso, el dalo brindado por los “Antecedentes...” de 1903 es un tanto c.Iudoso, en una
obra que por lo demds se halla rigurosamente documentada. En consecuencia, este irabajo
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' , 4 p sl ia asf dadeaguellosotros
ha tomado como tinica via de aproximacién existente el némero de horas otorgado a cada D_crecho,Eoons)maa Polmca.y h:cmtura. !::Sta uz;n;;?;]:f;r::r; iiz:—;n; li :gﬁistica, las
asignatura del Plan 1863 por parte del “Resumen” de “Antecedentes...” {Antecedentes, discursos que’t:encn pordob)em o:r::z?f:e::n!:: (“Area Linghfstica™ AL), englobandoa las
1903, 126), pero considerandoestrictamente el nombre y la cantidad de materias que figuran cuales q"g:’,"fa" a%;:i:;:azlg‘xtranj eras y fa Lengua Nacional, es decir, el Castellano en

. . . cas, P ;
on ¢l Decreto del 34 de Marzo compilado en fa citada obra de Garcia Merov. :::E:isgra;s;tical e idiomidtica. Al desagrupar de esta manera la tradicional reumé{m de I.'is
n asignaturas mencionadas bajo ¢l comin denominador de las “Letras™ o “Humanidades™,

Durante el siglo XVI v hasta la mitad del XVII1, los Jesuitas monopolizaron fa ensefianza

intentamos alivianar ciertos “ruides”™ en el anélisis cmpa’rio.o prfsvcr.c-:a({os sabre todo por {a
diferente politica educativa llevada a cabo hacia las materias lingiiisticas, ¥ concentrar fa
alencién exclusivamente en a patticipaeién deaquci{os d:seu'rsos quedemanera mcqu:voca;
involucrarin proposiciones sustantivas sobre la rcalidad social pasada y contempordnea a

dela “Cosmografia”, disciplina incluida como “ramo mixto” o “ciencia fisico-matematica”
dentro del espectro de las matemiticas cldsicas, ¥ que incluja una seccién denominada
“Geografia™ (Broc, N., 1971, 280). Esta “geograffa matemitica” tenia por objeto la
localizacibn exacta delos lugares, yla representacion cartogrifica del globo y de sus diversas

‘ sujeto.
partes (Capel, H., 1980, 6). Tras la proscripcién de la Compaiiia de Jests en Espana y ‘ !
F‘rancxa, Ia cosmogzraf:’a.y lal geogra t'.:‘a' a ¢lla vinculada seguirian ‘conslituyendo uno de los #  Una resefia de ta aparicion de la ensefianza deta Geografia enlos pri ncipa]es.esmbleclm!len-
pilares dela profesionalizacién de militares, navegantes y comerciantes, englobadas dentro w \ . 12 é ha sido realizada en: Quintero Palacios,
de las llamadas “Ciencias Nduticas™ (Broc, N., 1971, 280). Estas alcanzardn popularidad | tos secundarios que funcionaran durante esta &
durante la Revolucién Francesa, instalindose en los modernos “Institutos y Escuelas §., 1992, cap. II.
Especiaies”, centros de ensefianza superior orientados segin el ideal flustrado de divulga- 1
€idn de los “conocimientos reales™ (Bowen, J., 1981, 224-5; Broc, N., 1874). La primera ‘ B Ver Nota N°24.

aparicidn en el Riode la Plata de un ramo de ensefianza identificado como “Geografia” se
produjo, justamente, en fas réplicas que de estos “Institutos Especiales” impulsd Manuel

% 1_a materia “Dibujo” estaba incluida en et Decreto dentro de las Ciencias Exactas, ya que
Belgranoa principios del sigio X1X (Prabst, J., 1924, CC; véase también Al corta, A., 1886,

o se trataba de Dibujo Geométrico y Topogrifico.
323;Babini,J.,1954,47; y losdocumentas reproducidosen Chiaramante, 1989, 292 yssgts.;

X una primera aproximacién a la presencia de |a geografia en estas instituciones rioplatenses i 7 . lan la agrupacién oficial por Areas discrimina por si misma fos

I fue realizada en Quintero Paiacios, S., 1992, cap. 11). Pasado el auge de las “Ciencias Dado queen este primet P Erup uehemos diferenciado en las ASH y AL, hemos
Niuticas”, el cimulo de conocimientos englobados bajo ¢l rtulo “geografia™ empezars a a 1tpos de discursos ([‘ormalcs' ys?smnt{vﬁ)s} qu ia Literatura dentro de [a Gitima, entendiendo
buscar referentes especificos de legitimidad empirico-cientifica (geologfa, hidrologia, : respetadoen es[ecasolaub:cac1'3n$r;[‘_\lz::: m:or el peso otorgado deliberadamente a los
metcorologia, mineralogia, etc) (Broc, N., 1971, 280-6). Aquella seccién especial de la que de esta manera podem;‘.vs '; 2 oolitica Jeducztiva como sustantives.

I Cosmografia tendrd, en Francia, una vigencia intermitente bajo ef primer Imperio v la j discursos considerados por la propia po
Restauracién, pero ird desapareciendo paralelamente a) afianzamiento de la Geografia :

Coa . o . - . . ‘ oo il i , la carga horaria

Histérica en 1a Universidad, definiéndose su ubicacidn académica delinitivamente en el ' B ale aclarar los criterios utilizados para estimar, en todos os casos g

campo de las Letras y las Humanidades (Majault, )., 1973, 4-11; Broc, N., 1974, 558). En

i especificamente apropiada por el discurso geogrifico. Toda vez que no se encuentren
Espana, en cambio, la tradicién matemstica perdurard hasta fines del siglo XIX, ubicdndase

aclaraciones en jos documentos, se oplard por dividir en partes iguales las horas-citedra

elrétuloentre las materias complementarias de Ia Astronomia en las Facultades de Ciencias asignadas a cada curso de Historia y Geograﬁ:a. Enel cafo de que el curso sea de I-.hstor(::
(Cfr.: Gomez, L.A., 1985, 92). i Sagrada”, s¢ enticnde que no existe “Geografia Sagrada™, POT]OQf’e esla parteseasigna
| su tolalidad a la Historia. De la misma manera, en ior: cursos de Historia Anhg’ua, va?;n;nli

2 Segiin la clasifi cacién que hemos adoptado para el andlisis de la participacién horaria dela ' v Griega,se :'as.igna ala Geogra E}a on cua.rto(llli) de'gfmp‘zﬂfifﬁzgﬁaﬂg xoigraﬁa,

Geografia dentrode la ensefianzs media entre 1863 ¥ 1890 (ver Quintero Palacins, S., 1992, el papel auxiliar de la G_eografm H:.sténcg. En cz]ll:: :;, c(::n toncs individusles 3 htive,

cap. VI), vamos a considerar a Ia estructura curricular del ciclo medio integrada por cuatro aunque partes de una misma materia, Sfi le{sarro nmdga uni

Areas Temiticas: 1) Area Socio-Humanfstica {ASH), 2) Area Exacta-Natural (AEN), 3) ' mente inconexos, se asignard Ja mitad del tiempo a cac .

Area Lingiistica (AL) y 4) Area Prictica (AP). El ASH estard integrada por todas aquellas . . .

materias que suponen, en tanto discursos, proposiciones sustantivas acerca de la realidad ? Incluia Ldgica y Psicologia, consideradas como partes de la Filosofia.

social, o que se refieran a “lo humano” desde el punto de vista de su ser social; en funcién
de ello, comprenderia las asignaturas: Historia, Geografia, Filosofia, Instruccién Civica,

¥ 12 escuela histérica francesa otorgaba considerable importancia a la descripcién de los
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escenarios fisicos de los hechos humanos. Es desde esta tradicién histérico-descriptiva que
la Geografia habia alcanzado lempranamente en Francia un grado modesto de
institucionalizacién académica: en 1809 se creabala primeracétedra de Historiay Geograffa
Modernas en La Sorbonne, en el marco de 1a organizacion napoleénica de la Universidad
Imperial (Broc, N., 1974, 558; Majauly, 1., 1973, 4-11), y apenas tres afios mds tarde se
convertia en citedra de Geograffa. Siendo de hecho una citedra de Geografia Histérica,
constituird el dnico referente disciplinario institucionalizado del discurso geogrifico en
Francia hasta el Gltimo tercio del siglo XIX (Broc, N, 1974, 549 y 559),

Recuérdese que 1a “estadistica social” contemplaba en la época a gran parte de los estudios

sociales (Cfr.: Berdoulay, V.,1981, 163-71; Rhein, C,, 1982, p. 322; Chartier,R., 1980, 29-
30).

Catherine Rhein considera que fa Geografia habria jugado et papel de “cabalio de Troya”
en la introduccién de las Ciencias Sodiales dentro de la ensefanza media; sin embargo,

habria terminado ocupando todo el espectro temético carrespondiente a estas disciplinas
(Rhein, C., 1982, 233-4/248-51; Andrews, H.F., 1984, 316 y 326).

Prusia se caracteriz6 por la precoz institucionalizacién de un sistema de escalarizacién
estatal, lo que sumado al influjo del roménticismo en el papel asignado a la pedagogia en
la formacién de la nacionalidad alemana, determiné que hacia fines del siglo XIX la
ensefianza primaria ya contemplara el estudio de la historia y la geografia. Los mismos
{actores contribuyeron a queen ta década de 1830se insertasela ba enseianzade la Geografia
en ciertas instituciones de nivel medio (jos Progymnasium, altemativa menos exigente que

¢l clisico Gymnasivm o Escuela de Gramitica (véasc al respecto: Miiller, K., 1987, 24.
35; Bowen, J., 337-8 y 411).

Nos referimios a 12 Ley Guizot de 1833 en Francia, y a las de 1836 y 1838 en Espada. En
ambes casos se incorpora un curso de “Historia y Geografia™ en el nivel primario de la
ensefianza piblica, con especial indicacién de orientar la materia al estudio de los
respectivos Estados Nacionales (Cfr.: Capel et al, 1983, 49 Yy 53; Majault, 1., 1973, 6).

Esta reforma, que establecia el bachillerato bifurcado, incluyd -a instancias de Emile
Levasseur- un curso de Geografia como materia central en la especialidad comercial e

industrial, y como materia complementaria para la orientacién clésica (Broc, N., 1974,
547).

Para un andlisis comparado especificamente dedicadoa {a institucionalizacién educativa de
la Geografia, véase: Capel, H., 1981, cap. I, I'V yV.

Sobre la Geografia matemitica ylaliteratura geogrifica de divulgacién desde ef siglo X VII,
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véase especialmente Broc, 1971 y Capel, 1980. El andlisis de su.presencia enel RiodelLa
Piata ha sido llevado a caba en el Capitulo I de Quintero Palacios, 1992,

i0” i 4, est
3% 1yesde su fundacién como “Colegio Grande de San Ignacio” por los Jesu:ta‘s en_165 Les‘e
establecimiento de ensefianza preparatoria cobré diferentes formas y der}omx(n;cmlnéi ! :;Z
id io Nacional de Buenos Aires (“Rea
¢! momento de su transformacién en el Colegio y A . &
- “ ictori "~ en 1783-1806; “Colegio de la Unién
Carlos™ en 1773; “Real Convictorio Carolino™ en 1806; “ a Ur
::issa:d” dresde 1818; “Celegio dc Ciencias Morales™ en 182{5; Colegiode Ia‘ l:rovmcua dtlz
Buenos Aires” desde 1828 hasta 1930; nuevamente “Coleguo.de Sa:;: ]gnac;lﬁoh dx:am;:ges ;
i 836 y 1841; “Colegio Republicano Federal™ has ;
regreso de los Jesuitas entre 1 3 oD o) Cvte: Probat 1, 1924
“Colegio Eclest4stico” desde 1853 hasta el 14 de Marzo de . : Probs!
X% égy‘gsgls.ICI..XllI yssgls JCXCy ssgts.; Sdenz, C., 1915,382-91; Sa'ngumem, H.6_1’933,
16-8: Alcorta, A., 1886, 319-33; Antecedentes, 1903, 21-5; Mantovani, 1., 1950, 107-8).

¥ Con 1a tinica aparente excepcidn det “Colegio Republicano I”ederal" duranu.i:1 eIBreglsr:::;
rosista, segin el testimonio dej publicista y dip]oméliccf francés A. fie Brossar 2( Brso.;2 ,
A de ,1942, 316-8); hemos analizado este dato en: Quintero Palacios, S., 1992, 85-92.

@ vVgase por cjemplo la caracterizacién de Adriana l:"uigg_ré.s ‘reﬁriéndose a lo;“c.urncl::;i
afrancesados™ ¥ también a “la cultura francesa que imprimirian los Colegios Naciona
(Puiggrés, A., 1990, 93). También Solari, M.H., 1953, 159.

4 ofr.. Antecedentes, 1903, 75, 78; Mantovani, J., 1950, 289; Sanguinetti, HJ., 1963, 2}')!,
Puiggrés, A., 1990, 93; Manganiello, E., 1980, 100. El aulor que mis prc;fll.ilndan‘;ﬁnc::ivz
estudiadola influencia de Amédée Jacques en ell pensamiento ﬁ!oséﬁoo y po Rl co-: o
del siglo XIX en Argentina, ha sido Arturo l.irjng (Véase? c_:spegaﬁmi:te: ong,AI., 1956
1966b/ 1969b/ 1972¢;, v en relacion al andlisis del espiritualismo ecléctico en Arg :
Roig, A., 1963/ 1969a, cap. 1/ 1972a.

41 Anuro Ardao ha adjudicado las trabas que Jacques enccml‘ré para ubxc‘arse er! las ms.lfltuag;
" nes educativas uruguayas, a la abierta adhe]slién gue ei\{;l‘c!s?é': fzn?zzin:;nz ;n:la:: ez:?ela
i sitivismo al momento de su llegada a America,
I;::i!:itilf;a ecléctica a la cual él mismo pabia perleneaf!o y que gc:!zal;: pall:v;z:; ;E;ao_rm
de un generalizado apoyo en el ambiente mle‘lecma] y universitario de f?n o h.:;
Ardao, A., 1950, 81.3). Curicsamente, la imagen que la historiogratia uru'gm:rad(Jr
construido de la propuesta educativa y filoséfica de _Jacques es la de un proyecto int vador
que “cuestionaba el concepto tradicional de ensefianza basad9 en la su.p;emfic‘lla o
humanidades en desmedro de las ciencias, ¥ d;ng'tc'!o a una minotia socmd pnw[:gccn Ia
(Carballal de Torres, M.T., 1966, 153); interpret.acxon quc.conlrasla marc]m amer:m oon la
que predomina en la literatura histético-educativa argentina, dc:’nde S(;q a;;::ezz)
responsable de un modelo curticular “clasico” y “enciclopedisia” (ver No R
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Véase por ejemplo el “Proyecto de cstablecimiento de una Escuefa Prictica de Giencias y
Artes que Jacqu’es .elevé al gobiemo de Uruguay el 11 de Septiembre de 1852, yel“Plan
de enseianza prictica de las ciencias positivas™ publicado en el periédico urnguayo El

(Cfr.:_ M?ntaVanf, 1., 1950, 268). La existencia de un documento de este tipo en su poder
permititia presuponerun conocimiento, por parte det educador francés,del sentido atn'buido’
por Hum bo!dt al término “Cosmografia”, quien io utilizaba para designar amplios estudios
de Gcog‘;raf:a Natural (“fisica de mundo™), donde se inclufan tépicos de Historia Natura|
Geologia, Etnografia, Zoologia, climatol ogia, Botdnica, etc., los cuales podian oorresponde;
asu vez con dgerminadas propucestas de regionalizacién (Moraes, A.CR., 1989, 98-120)
Es s.ab!da la importancia que se atribuye generalmente 3 Ja obra de Humboldt en ci
surgimiento de la Geografia modema ('a mayor parte de las historjas disciplinanas Io
colocan como figura fundaciona): Dickinson, RE, 1969, 1. Parte; James
G.J., 1972, cap.6; Gomez Mendoza, J. et al, 1982, cap. 1, punto 1; Capel, H., 1981, 1 Parte
:,ntre otros). F‘abc destacar, sin embargo, que Humboldt no se definia a s7 misn;o oon;(;
Gc‘aé.grat'o" $1n0 como “Cosmégrafo”, justificindose tal actitud en Ja bisqueda de un saber
Positivo con marcadas influencias metodoldgicas comtianas y filoséficas romdnticas muy
alejado en la época de| humanismo v de los simples inventarios descriptivos que cara,cteri-
zaban a la Geografia (Moraes, A.CR., 1989, 91, v también Glacken, CJ., 1967, 547-8).

1, 19.50, 289). De ta misma manera, Amancio Alcorta afirmaba en 1886 que “ef Plan de

Buenos Aires. Aﬁm miés tarde, Ricardo Raojas exacerbaba esta impresién: *...setia Facil
reconacer (la accidn de Jacques] por su filiacign francesa, en 1a simeuria det pian, en ¢l

humanismodelos programas, en ta prepond i i itaci i
. . ‘Ponderancia que, por |&gica t
dioa lo francés...” (Rojas, R., 1909, 100-1). W periteicn gravitacignde s e
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Los otros miembros fueron José Gorostiaga, Juan M. Gutiérrez (a la sazén Rector de la
Universidad de Buenos Aires, perteneciente todavia a |a jurisdiceidn provincial), Juan
Thompson (quien no habria llegadoa integrar el grupa), y el francés Albert Larroque (por
entonces confirmado en el Rectorado del Colegio Nacional del Uruguay) (Cfr. Alcorta, A,
1888, 357).

La misma Comisién deja constancia enla Nota que acompatia el citado proyecio de Ley que
le “debe [a Jacques] especiales servicios™ ¥ “se hace un deber en elevar al conocimiento de
V.E. la luminosa Memoria adjunta que ti doctor Jacques habia presentado oportunamente
ala Comisidn, Como lo notard V.E. -agrega-, gran parte de las ideas consignadas en aquelia
Memoria predominan en el todo y en los pormenores del presente trabajo™ (Citado en
Mantovani, J., 1950, 289.90; Cfr.: Antecedentes, 1903, 117).

Unicamente la mencionaba en relacién a sus propucstas para la ensefianza elemental o
primaria, nivel que noconstituia objeto de la misién asignada a la Comisién, en funcién de
lo cual Jacques aclaraba que sus ideas al respecto no lenian “la pretensidn de introducirse
enel Proyecto de Ley que salga de sus deliberaciones (Jacques, A., 1863, en: Antecedentes,
1903, 879). En este contexto, lo que Jacques proponia era una “geografia general”,
concebida come “el més ficil Y més recreativo de todos {los cursos]; un viaje, a fa vez
imaginario y efectivo, alrededor de |a supetficie del globo”, ayudado con mapas murales
(Ibid, 882).

Antecedentes, 1903, 856-8. Entre paréntesis seaclara ta Facultad correspondiente: Filosofia
¥ Letras, Leyes, Medicina o Ciencias Exactas.

Roig ha seialado algunas influencias de Comte y Littré (Roig, A., 19662, 22, 28, 31 y 34,

Roig, A., 1966a, 22; 1972¢, 144. La valoracién de las “ciencias positivas” no implica
adhesién al positivismo filoséfico. Roig ha seftalado reiteradamente que, alin reconociendo
fuertes influencias de Comte y Litiréen el Gltimo Jacques, éste mantuvo hasta el final de sus
dias los principios fundameniales del espiritualismo de origen ecléctico, desde eel cual
repudiaba el malerialismo, concibiendo la unidad de las ciencias a partir de la funcién
integradora de la filosofia como “ciencia de las ciencias™ (Roig, A., 1966a, especialmente
22,28 y 31). Por esta razén, la evolucién de Jacques hacia el positivismo no parece haber
sido tan tajanie como para afirmar, como lo hizo Miguel Cané, que como “discipulo de
Bacon, pertenecia a la escucla positivista”™ (Cané, M, 46); pero esta apreciacidn llevé a
algunos historiadores a ver en Jacques un “precursor” ¢ incluso “un verdadero adepto al
positivismo™(Ardao, A., 1950, 81 y82). Cabesinembargo rescatarla sugerencia de Ricaurte
Soler(1960,51-2) y Arturg Roig(1972c, 120) al respecto de lainfluencia que las ensefianzas
de Jacques proclives a la valorizacian de una filosofia posiliva de la ciencia pudicron haber
tenido enla intelectualidad portefa como paraabrir el caminoa la recepcién del positivismo
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de escuela que se instalaria en los circulos intelectuales del Rio de la Piata recién a partic
de la década de 1870. Roig llega a sugerir que €] resultado de Ja evolucién filosdfica de
Jacques serd una suerte de “positivismo espirilualista” similar al propuesto por Bergson
hacia fines del siglo XIX (Roig, A., 19663, 34).

Nos referimos, por supuesto, a Miguel Cané, autor de Juvenllia, novela autobiogrifica

publicada en 1901 donde relatara las travesuras escolares de aquel pri merselecto estudian-
tado nacional.

“Jacquesilegaba indefectiblementeal Colegioa las nuevedela mafiana; averiguabasi habia
faltado algin profesor y en caso alirmativo iba a la clase, preguntaba en qué punto del
programa nos encontribames, pasaba la mano por su vasta frente, como para refrescar la
memoria, y en seguida, sin vacilacién, con un método admirable, nos daba una explicacién
dequimica, de fisica, de matemailticas en todas sus divisiones, aritmélica, dlgebra, geometria
descriptiva o analitica, retérica, historia, literatura, hasta latin... El Ginico curso, de lodo

aquel extenso programa, que no le he visto dictar ni por accidente, era de inglés...” (Cané,
M., 1901, 48).

Clr.: Mantovani, 1., 1950, 297,

La preocupacién manifestada por Jacques acerca deia pésima formacién elemental con que
los estudiantes Jlegaban a los cursos preparatorios (Cir.: Alcorta, A., 1886, 352), podria
haberlo ltevado a aceptar la necesidad de incluir una minima descripeién del giobp como
compiementa de los cursos de Historia del cicio secundario, tal como lo habia concebidoen
el momento de diagramar ef Plan de Estudios de! Colegio de Tucumén. El mismo concepto
parece guiar la sugerencia de Jacques de que los “maestros-alumnos™ (especie de monitores
de sus compaiieros durante los primeros afios del Colegio Nacional) tuvieran, “al menos,
nociones generales de Geografia sobre las cinco partes del mundo” (lbid 899-900),
colocando estos conocimientos entre los bisicos que debian adquirirse en el nivel elemental,

Paraddjicamente, RicardoRojas haliegadoa afirmar sobreJacques que “fue en la enscfianza
misma de I3 historia y la geograffa donde é! reveld sus dotes de educador, acompaifiando al
programa [?] una lista de los mapas y libros que podian adquirirse para hacer mis objetiva
laensehanza, y adoptando, no el método cronolégico, sino el 18gico oregresivo para facilitar
en el nifio de América la dificil formacién de su sentido histérico™ (Rojas, R., 1909, 104).
Rojas cita aqui la p4gina 839 de los “Antecedentes...”, que no corresponde, como indica e!
autor, ala“Memoria” deJacques, sinoal Informe Final de la Comisién -firmado Gnicamente
por).M. Guiiérrez, J.B. Gorosliaga y Alberto Larroque-, donde se presentaba ef Proyecto al
Ministro, y en el cual no figura nada relativo a la ensefianza de la historia y geografia. Rojas
parece aludir aqui 4 las propuestas para el Nivel Primario que Jacques volcaba al iniciar su
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Memorig, y que ya hemos comentado cn Nota N°® 49, donde no [iguraba programa algum_) ni
“lista de los mapas y libros que podian adquirirse” (Ibid, 882). Por lo demés, en !a Las-ta
delos principales textos de ensefianza empleados en el Colegio Nacional para el primer afio

. de estudios preparatorios™ (fbid, 908-9) -que podna atribuirse a Jacques dado que se

61

transcribe a continuacién de una carta suya al Ministro de Instruccién Piblica del 8 de
febrero de 1865-, slo se menciona bajo el rubro “Historia™, que “¢l catedritico del ramo
prepara un texto que saldré ala luz al indelas vamcioncs".para ia parte fe “Geografia de
Sud-América en general y muy pariicuelarmentede 1a Repiblica Argenting™, parte que como
debe recordarse correspondia al Plan de Estudios oficial sancionado en 1863, y no a una
propuesta o incorporacion de A. Jacques. -

Burmeister, G., 1861, cap. XX V1. La versi6n castellana del trabajo de Jacques fue publicada
en 1897 en La Biblloteca (afio 11, t. V, Buenos Aires) con el titulo “Excursiér} al Rio Salaf:[o
y al Chaco (Cfr. el apéndice bibliogréfico de la obra de Amédée Jacques realizadoen Roig,
A., 1966a, 39).

Se trata de 1a Description physique, géographique et statistique de la Confédération
Argentine {1860, Parfs). Segiin Mantovani, de Moussy fue testigo dea bodade Jacques en
1857, en Santiago del Estero (Cfr.: Mantovanti, J., 1950, 273).

-

Exitiado como Jacques luego de la cafda de Ia 11 Repiblica, abandoné Franeia casi dos aflO.S
después que aquél para recalar también en Montevideo, qmdc donde cn}prcndieron viaje
juntos, a fines de 1853, hacia la Confederacién Argentina gMgnlovanx, J., 1950, ?:69).
Cosson no parece haber tenido una estatura académica semejante a ladesu cotxllgamota.
Aparentemente, estudié en el Seminario de Angers y profundizé lvegosu preparaciénen los
ramos literarios, sin que parezea haber liegado a realizar doctorado algung {Martinez, JH.,
1887, 1V). Siendo Jacques Director del Colegio de Tucumin, QOsson obtiene la citedra de
Historia y Geografia, manteniéndola hasta su partidaa Buenos Airesen 1860 { Antecedentes,
1903, 77. Mantovani, J., 1950, 279). Ya en 1863, Jacques incorpord nuevamente a Alfredo
Cosson como Profesor de Historia, Geografia y Francés en €l Colegio Nacional de Buenos
Aires, y a la muerte del filésofo en 1863, el gobierno de Mitre lo designd su sucesor en ei
Rectorado de aquelia institucidn. Ocupd ese cargo hasta el aﬁ01876,.tras lo cu?l permanecio
al frenle de algunas citedras dos afios més, hasta que en 1878 scretira, falleciendo en 1881
(Martinez, 1.H., 1887, V).

Se trala del Curso gradual de Geografia (Astronémica, Fisica, Polftica, Descriptiva e
Histérica), cuya primera edicion apareceen la "PequeﬁalBiblioleca de Ex:l.umdén” fundada
por Jacques, un afio después del falleci miento de este Gltimo (1866); el mismo .Co':«;son hace
constar en su Memoria oficial de 1867 que dicha obra se utilizaba como prncipal texto
didictioo para Ia ensenanza de la Geografia, junto con Allas de Oonambfzn (MJIII’, MM
1867). En 1887 esle texto ya habia conocida 9 reediciones, y en 1898 todavia era designado




86 Silvina QUINTERO PALACIOS

63

67

n

entre los textos “aptos para la cnsefianza secundaria ¥ normal” por Decreto del Ejecutivo
(Dec. 28-1-1898, compilado en: Garcia Merou, J., 1900, 1. 11).

Fuente: Antecedentes, 1903, 857-8.

Quintero Palacios, S., 1992, Cap. II.

Cfr.:Sagarna, A., 1943, 60-1. Este hecho constituyeotra muestrade la voluntad fiscalizadara

y uniformizantc del gobicrno nacional sobre 1a definicidn de los conocimientos legiti mos de
la ensefianza.

Cfr.: Garro, C.R., 1988, 22.

Memoria del Rector Emiliano Cabonillas al Ministro de Justicia, Culto e Instruccién
Piblica, Dr. Eduardo Costa (MJIP, MM 1863).

Cfr: MJIP, MM 1865, 167-71. Sin especificar a qué se alude especificamente con
“Geografia” (probablemente algtn libro de texto clemental),

Cfr.: MJIP, MM 1869. Existen reproducciones incompletas en Alcorta, A., 1886, 369-73.
Ibid,

Ibid.

Un andlisis pormenorizado de la accién de Alfredo Cosson sobre la ensefianza de la

Geografia durante su rectorado en e Colegio Nacional de Buenos Aires {1865-1874) lo
hemos realizado en: Quintero Palacios, S., 1992, cap. V.

Estamos tomando Jo sustancial de 12 caracterizacidn elaborada por Garan Therbom acerea
de los tipos de interpelaciones ideoldgicas que estructuran lasubjetividad humana. Bl autor
encuentra dos ejes segin los cualesse estructura “ef ‘ser-cn-el-mundo’ del hombre cn cuanto
sujeto consciente™: el existencial (lo que hace al “ser”), y el histérico (que acentiia el “en e}
mundo™); paralelamente, distingue dos dimensionesen que se puede manifestar ambos ejes:
lainclusiva (donde el sujeto se representa un mundo para €l objetivo), y la posicional {desde
la cual el individuo asume su propia subjetividad dentro de cse tundo, colocindose en un
sector o posicionamiento determinados). E} cruce de estos cuatro elementos daria las
combinaciones posibles de “interpelaciones idealégicas™ que estructuran cuatro tipos
distintos de subjetividad: inclusivo-existencial, inclusivo-histérico, posicional-existencial
¥ posicional-histérico (Cfr.: Therbor, G., 1980, 19-23). Tomamos de Therborn esta idea
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central para sisternatizar y organizar analiticamente los tipos de subjetividad posibles, sin
asumir por ello todos los supuestos teSricos que orientan al autor a esta formulacian,
particularmente lo que hace al fundamento estructuralista de raiz althusseriana que inspira
la idea de “interpelacion ideolGgica”, que en nuestra conceplualizacién se ve reemplazada
por el de “representacién” (Bourdieu, P., 1979, 491-4; Chartier, R., 1989, 56-60). Cabe
aclararque, tal comosefiala Etienne Balibar, estonoimplica oponer “unaidentidad colectiva
a las identidades individuales™, ya que por definicidn “toda identidad es individual”, pero
a la vez “no existe otra identidad individual que ia histérica” (Balibar, E., 1990, 128; en
francés en el original). En consecuencia, la identidad colectiva nacional sélo podré
constituirse a partir de su concrecién individual y en relacién con {as formas en que se
articule, superponga y complemente con otros diversos elementos identificatorios.

Sobre esta confluencia de fucntes liberales racionalistas y raménticas historicistas entre la
Namada Generacién del '37 -de la cual Mitre, sin pertenecerie cronolégicamente, se
consideraba participe y admirador-, pueden verse las opiniones de: Coriolane Alberini, que
observa una reelaboracién historicista de! Huminismo a partir de la mediacién francesa del
romanticismo aleman (Alberini, 1926a); y Arturo Roig, quien se refiere a un “liberalismo
racionalista” (1969b, 158 y 1972b, 4) y “roméntico” (1972b, 11 y 1972c, 147), o también
“liberalisma cspiritualista™ (1972b, 16) para ealificar la “ideclogia dominantc” del grupo
dirigente portefic. Mauricio Tenorio sintetiza la interpretacién de Tulio Halperin Donghi
(1980) sobre esta cuestién, como un “consenso {que no acuerdo) roméntico liberal
prevaleciente en el siglo XIX (en especial en su peculiar versién argentina)” (Tenorio, M.,
1980, 114).

Bartolomé Milre se hallaba en esa ciudad desde 1833 en que se produce el exilio de su
familia. All{ realizé sus primeros estudios ¢ ingress, en 1837 en la Escuela de Arilieria de
la Academia de Montevideo, constituyendo esla carrera militar los dnicos estudios superio-
res que realizd de manera sistematica (Campobassi, J., 1980, 11-12, 22, 29). Esto lo habia
munida de conocimientos especialcs en matematicas, fisica y quimica, que le permitirian
miés tarde ocuparla efimera “citedra de estadistica” abieriaen Buenos Aires inmediatamen-
te después de caido el gobierno de Rosas, el 27 de mayo de 1852 (Ibid, 22 y 67).

Mitre ventia estas apreciaciones en relaci6n a su lectura de 1a obra de Cuvier, y aladiscusidn
en torno a las teorias “catastrofistas” o “continuistas™ en Geologia.

Mitre Conocié a Andrés Lamas a partir del vinculo que representaron los jrivenes
bonaerenses emigrados al Uruguay en 1838 (J.B. Alberdi, J.M. Guiierrez), quienes se
relacionaron con la juventud liberal orienta} y desarrollaron actividades penodisticas y
politicas conjuntas en Jas cuales Mitre comenzd su militancia {Cfr.: Mantovani, J., 1950,
187, De Gandia, E., 1939, 34; Campobassi, ], 1980, 23-24).
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Entre ellas|a de Paris (1821), la de Berlin (1828}, ia Royal Geographical Society de Londres
(1830), y mis tarde la de San Petersburgo (18453). Cir. Capel, H., 1981, 174; Stoddart, D.,
1986, 59; Broc, N., 1974.

Aparentemente, el IHGRP habria funcionado Gnicamente hasta 1860 (Cfr.: Babini, 1954,
179-180).

Este tema ha sido tratado entre otros por: Rhein, C., 1982; y Broc, N, 1974,

IHGRP, 1856. Juan Campobassi (1980, 474-475) menciona adem4s la colaboracitn de
Velez Sarsfield y Tejedor en esta iniciativa; ¥ Vicente Culolo sefiala en su Diccionario
Biogrifico Argentino (1969) la partici paciénde José Martia Gutidrrez enesta empresa. Para
ambos casos no hemos encontrado referencias en ios documentos consultados.

Johann Eduard Wappius (1812-1879) fue diseipulo de Carl Ritter, quicn ocupd la primera
citedra universitaria de Geografia en la Universidad de Berlin desde 1820 hasta su muerte
en 1859. Wappaus defendié su tesis de doctorado en Gottingen en 1836, obluvo en esa
Universidad el cargo de ~ en Geografia dos afios después y la titularidad de la cétedra de
“Geografia y estadistica” en 1854 (Cfr.: Dickinson, 1969, 55). La existencia de estas
chledras no se traducfa, sin embargo, en un desarrollo 1edrico de [a disciplina; por el
contrario, varios autores coinciden en calificar el ambiente de mediados de siglo y
especialmente de 1a década de 1860 como de “vacio”, “paralizacién™ y “crisis™ de lo que
habia parecido constituirse como el origen de la Geografia en Alemania (véase una resefia
de estas posiciones en Capel, H., 1981, 83-5).Tal comoseiiala Dickinson, “la asociacién de
la geografia con la estadistica en los primeros tiempos del desarrollo de ambos campos de
estudio” debe entenderse en refacién con “ia exploracion cientifica v la emergencia de los
censos nacionales en la segunda mitad del siglo XX (1bid, eninglésen el criginal). Se trata
de la misma combinacién que caracterizaba al Instituto Histérico Geogrifico creado en
Buenos Aires en 1856,

La obra fue publicada en aleman ef 1849, Y en espafiol en 1831 por la imprenta Jutio Belin;
constaba de 176 paginas v llevabael siguiente titulo: “Emigracidnalemanaal Riodela Plata,
memoria escrita en Alemania por D.F. Sarmiento v enriquecida con notas sobre el Chaco y
los paises adyacentes a los ros interiores de Ia América del Sud, por el Dr. Wappius,
profesor de estadistica y geografia en la Universidad de Gotinga; traducido del alemién por
D. Guillermo Hilliger™ (Cfr.: Sarmicnto, O.C. 1. XXII, 151; las notas del Dr. Wappius no
se incluyen en la reproduceién consultada).

Se trata del articulo “Liga Litoral. Adhesién al Pacto Federal del 4 de Enero de 18317,
publicado en Sudamérica el 9 de junio de 1851 (en 0.C, t. VI, 437).
TN D EICSOMm Y LEF,
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Véase al respecto Botana, N., 1974, cap. VI, y 1991, cap. 1.

Recopilacién de las Leyes y Decretos promulgados en Buenos Ajres, desde e} 25 de
mayo de 1810 hasta fin de diciembre de 1835 (1838/58, 4 vol.)

“La coleccién de Angelis -explicaba Sarmiento- (-] esel monumento nacional ms glorioso
que puede honrar un Estado americano, y a Angelis que emprendid la publicacidn le debe
la Repiiblica lo bastante para perdonarie sus flaquezas” (O.C. 1. V1, 443). Juan Campobassi
(1980, 474-475) sefiala que m4s tarde Mitre habria pedido al italiano colaboracién para el
IHGRP.

Citado en Babini, 1., 1954, 179.

Carta del 15 de Octubre de 1869 del Ministro de Instrucei6n Piblica Nicolds Avelianeda a
Germén Burmeister (en: MIIP, MM 1870, 51).

Véase por ejemplo: Daus, 1980, De Jorge, C., 1988; Bolsi, A., 1988; Rodriguez Esteban,
J.A,, 1991,

La primera bajo el impulso de Juan Marfa Gutiérrez, rector de Ia Universidad de Buenos
Aires desde 1861 hasta 1874; y la segunda a instancias de D.F. Sarmiento y Avellaneda
(Presidente de Ia Nacién entre 1868-74 ¥y Ministro de Instruccion Pablica entre 1868-73,
Tespectivamente) y bajo la organizacién del naturalista alemin German Burmeister. Ambes
€asos supusicron importanles erogaciones del tesoro estatal y la gestidn de contactos
importantes con circulos académicos extranjeros, acudiendo ¢n el primer ¢aso a ltalia yen
el segundo a Alemania {véase sobre este tema: Montserrat, M., 1977; Halperin Donghi, T.,
1962, 73-7; Babini, J., 1954, 133).

Serd recién en 1888 cuando por primera vez se contemple la inclusidn de una ciredra
universitaria en “Geograffa Fisica”, dentro del proyecto de creacién de una Facultad de
Filosofiay Letras dentro de 1a Universidad de Buenos Aires (Cir.: Souto, P., 1993, 14). Sin
embargo, ninguna citedra de esta especialidad llegariaa establecerseen dicha Facultad sino
hasta 1899, tratindose en cambio de una citedra de “Geografiz Politica” a cargo del
historiador Clemente L. Fregeiro (Ibid, 40).

Jacques habia sugerido en su memoria que “La Historia estd abrazada en sus detalles y en
su conjunto™ (Ibid), por lo que puede entenderse que la consideraba suficiente no habiendo
necesidad de ampliaria, y que dentro de estos “detalles™ estaria a Geograffa HisiGrica, Las
¢riticas que en sus Gltimos afios en Francia dispard conira el abuso de la Historia por parte
del eclecticismo de Victor Cousin -denunciando la “sustitucién de la ciencia pot la historia”
¥ acusindolo de “determinismo histsrico™ (Cfr.: Roig, A., 1966a, 27-28)- ofrecen un dato
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quizds relevante para inlerpretar sus tesquemores frente al historicismo, y consecuentemen-
te, frente a una formacién socio-humanfstica excesivamente volcada hacia las disciplinas de
lo parlicular.

LE] ’ . .
Como més tarde llegarian a ser consideradas, bajo presupuestos epistemolégicos neo-

kantianos, disciplinas como la Geografia v la Historia, clasificadas en funcién de ello en el

campo de las ciencias idiogrificas (Berdoulay, V., 1981, 214-227/ 1988, cap. 1VyV;Rose,
C., 1981; Livingstone, D.N. y Harrison, R.T., 1981).

Sobre este tema véase: Escalar, M., 1991, punto 4; y para un ejemplo de aplicacién, Escolar,
M., 1992, punio 2.
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